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Preface 


Dans  ce  programme-cadre,  le  ministere  de 
l'Education  de  l'Ontario  explique  les  exigences 
auxquelles  doivent  repondre  les  programmes 
d'histoire  et  d'etudes  contemporaines  des  cycles 
intermediaire  et  superieur  et  les  cours  preuni- 
versitaires  de  l'Ontario.  II  revient  aux  conseils 
scolaires  et  aux  ecoles  d'elaborer  des  pro¬ 
grammes  et  des  cours  d'etude  en  se  fondant  sur 
la  richesse  passee  et  actuelle  de  leur  milieu. 

La  presente  partie  du  programme-cadre, 
intitulee  Partie  A  :  Enonces  de  politique  et  planifica- 
tion  des  programmes,  donne  un  aper^u  general 
de  ce  qu'attend  le  ministere  et  precise  les  condi¬ 
tions  particulieres  regissant  l'enseignement  de 
l'histoire  et  des  etudes  contemporaines  dans  les 
ecoles  de  la  province.  Les  trois  autres  parties, 
intitulees  respectivement  Partie  B  :  Cycle  interme¬ 
diaire,  Partie  C  :  Cycle  superieur  et  Partie  D  :  Cours 
preuniversitaires  de  l'Ontario,  renferment  les 
composantes  des  cours,  c'est-a-dire  les  fonde- 
ments  necessaries  pour  elaborer  des  programmes 
et  des  cours  d'etude  specifiques. 


Les  enseignants  et  les  responsables  de 
l'elaboration  des  programmes  dans  les  conseils 
scolaires  doivent  etudier  soigneusement  la 
partie  A  avant  de  preparer  des  programmes  et 
des  cours  d'etude.  Une  fois  qu'ils  auront  bien 
saisi  les  principes  generaux  et  les  objectifs  d'ap- 
prentissage,  il  leur  sera  plus  facile  de  preparer 
des  cours  dont  le  contenu  et  l'enseignement 
seront  fonction  des  besoins  et  des  aptitudes  des 
eleves. 

Le  present  programme-cadre  annule  et 
remplace  les  programmes-cadres  suivants  : 

Le  droit,  cycle  superieur,  1972 

L'economique,  cycle  superieur,  1971 

Les  grandes  religions,  cycle  superieur,  1971 

Histoire,  cycle  intermediaire,  1977 

Histoire,  cycle  superieur,  1970 

Histoire  des  Pranco-Ontariens,  cycle  superieur,  1982 

L'homme  et  la  societe  (RP-48),  1965 

La  politique  et  nous,  cycle  superieur,  1972 
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Histoire  et  etudes 
contemporaines : 
fondements  de 
I'apprentissage 


Miller  Services 


1  .  1  Introduction 


Le  programme-cadre  Histoire  et  etudes 
contemporaries  tente  d'aller  au-devant  des  besoins 
des  eleves  de  cette  fin  de  siecle.  Les  pro¬ 
grammes  et  les  cours  d'etude  qui  en  decouleront 
leur  permettront  de  comprendre  la  fa^on  dont 
l'humanite  a  evolue  et  de  se  rendre  compte  que 
l'individu,  seul  ou  en  groupe,  participe  conti- 
nuellement  au  progres  de  la  societe.  En  meme 
temps  que  les  eleves  assimileront  ces  notions, 


ils  acquerront  les  attitudes  et  les  aptitudes 
indispensables  pour  bien  fonctionner  dans  notre 
societe  complexe,  dans  laquelle  surviennent  sans 
cesse  des  changements  technologiques,  econo- 
miques  et  sociaux.  Ainsi  avertis  des  valeurs  de 
la  societe,  des  structures  economique,  politique  et 
juridique  multiples,  ils  pourront  contribuer  de 
fagon  plus  efficace  a  la  vie  nationale  et 
internationale. 


1.2  Les  buts  de  I'education 


Le  ministere  de  l'Education  de  l'Ontario 
donne  a  tous  les  eleves  de  la  province  les  memes 
chances  de  s'instruire.  Grace  aux  programmes 
mis  en  place,  au  personnel  et  aux  ressources 
financieres  dont  il  dispose,  le  ministere  permet 
a  tous  les  eleves  de  s'epanouir  pleinement  sur 
tous  les  plans.  Cet  engagement  du  ministere 
s'exprime  dans  les  buts  de  I'education.  Le  tableau 


ci-dessous  montre  la  concordance  des  visees  du 
programme-cadre  Histoire  et  etudes  contemporaines 
et  des  buts  de  I'education,  enonces  par  le  mi¬ 
nistere  de  l'Education  de  l'Ontario  dans  la  cir- 
culaire  Les  ecoles  de  l'Ontario  aux  cycles  intermediate 
et  superieur  -  La  preparation  au  diplome  d'etudes 
secondaires  de  l'Ontario  -  1984L 


Les  buts  de  I'education 


Le  programme-cadre  d'histoire  et  d'etudes 
contemporaines 


Aider  chaque  eleve  a  : 

1.  Reagir  aux  procedes  dynamiques  de  Le  programme-cadre  propose  des  modes  d'ap- 

l'apprentissage  prentissage  en  relation  etroite  avec  le  quotidien 

de  l'eleve,  son  passe  et  son  avenir.  Par  l'etude 
de  l'histoire  de  son  pays,  de  son  environnement 
et  d'autres  milieux,  l'eleve  arrive  a  mettre  a 
jour  ses  valeurs  personnelles  et  apprend  a  ob¬ 
server,  a  comparer,  a  decrire  et  a  expliquer. 


1.  Titre  abrege  :  Les  ecoles  de  l'Ontario. 
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Fondements  de  l'apprentissage 


Les  buts  de  l  education 


Le  programme-cadre  d'histoire  et  d'etudes 
contemporaines 


2.  Faire  preuve  d'imagination,  de  souplesse  et 
de  creativite  a  l'ecole  et  dans  la  vie 


3.  Acquerir  les  connaissances  et  les  aptitudes 
fondamentales  necessaires  pour  comprendre 
et  exprimer  des  idees  au  moyen  de  mots, 
de  nombres  et  d'autres  symboles 

4.  Se  maintenir  en  forme  et  en  bonne  sante 


5.  Prendre  plaisir  a  participer  a  divers  modes 
d'expression  artistique,  seul[e]  ou  en  colla- 
borant  avec  d'autres 


6.  Acquerir  le  sentiment  de  sa  propre  valeur 


7.  Comprendre  le  role  de  la  personne  dans  la 
famille  et  celui  de  la  famille  dans  la  societe 


8.  Apprendre  a  resoudre  seul[e]  les  problemes 
pratiques  de  la  vie  quotidienne 


Plusieurs  activites  pedagogiques  proposees  dans 
le  programme-cadre,  comme  la  simulation,  la 
creation  de  tableaux,  d'illustrations  ou  de  bandes 
dessinees  et  la  resolution  de  problemes  consoli- 
dent  l'esprit  d'initiative  et  l'originalite  de  pensee 
de  l'eleve. 

Pour  que  l'eleve  arrive  a  s'exprimer  clairement, 
on  lui  offre  de  nombreuses  occasions  d'enrichir 
son  vocabulaire  et  d'acquerir  de  nouvelles  idees. 

L'histoire  et  les  etudes  contemporaines  sont  deux 
domaines  qui,  a  cause  de  l'ambiance  qu'ils 
creent,  font  prendre  conscience  a  l'eleve  que  son 
bien-etre  physique  et  celui  d'autrui  sont 
importants. 

Dans  le  programme-cadre,  les  nombreuses  acti¬ 
vites  pedagogiques  d'ordre  artistique  -  collages, 
affiches,  maquettes,  diaporamas,  redaction  de 
joumaux  ou  autres  textes,  simulations,  jeux  de 
roles,  etc.  -  et  l'etude  des  oeuvres  d'art  des  civi¬ 
lisations  developpent  le  gout  artistique  de  l'eleve 
et  le  ou  la  poussent  a  s'interesser  davantage 
aux  arts  et  a  1'esthetique. 

Les  sujets  etudies  et  les  nombreuses  activites 
d'apprentissage  que  l'on  peut  faire  en  histoire 
et  en  etudes  contemporaines  (notamment  dans 
la  composante  intitulee  «L'identite  a  l'adoles- 
cence»)  amenent  l'eleve  a  mieux  se  connaitre  et 
a  s'estimer. 

Les  institutions  sociales,  dont  la  famille  et  le 
role  qu'elle  joue  dans  la  societe,  servent  de  ma- 
tiere  a  plusieurs  unites  d'etude. 

L'histoire  nous  enseigne  que  nos  actes  nous 
suivent  et  que  les  problemes  d'aujourd'hui 
resultent  souvent  des  actions  d'hier.  Les 
cours  d'etudes  contemporaines,  par  ailleurs, 
contiennent  de  nombreux  sujets  qui  amenent 
l'eleve  a  saisir  que  nous  vivons  dans  un 
monde  en  constante  evolution  et  a  apprendre 
a  resoudre  les  problemes  en  decoulant. 
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Les  buts  de  I'education 


Le  programme-cadre  d'histoire  et  d'etudes 
contemporaines 


9.  Accepter  ses  responsabilites  personnelles 
dans  la  societe  au  niveau  local,  provincial, 
national  et  international 


10.  Apprecier  les  coutumes,  la  culture  et  les 
croyances  d'une  grande  variete  de  groupes 
sociaux 


11.  Acquerir  les  aptitudes  et  les  attitudes  neces- 
saires  pour  repondre  aux  exigences  du 
monde  du  travail 


12.  Etablir  des  rapports  intelligents  avec  son 
environnement 


13.  Acquerir  des  valeurs  fondees  sur  des 
croyances  personnelles,  religieuses  et  mo¬ 
rales,  et  sur  une  notion  du  bien-etre  de  la 
societe 


La  presentation  de  ces  buts  ne  suit  aucun  ordre 
particulier  et  n'etablit  pas  de  categories  dis- 
tinctes  en  vue  d'une  liste  de  controle.  En  trans¬ 
formant  ces  buts  en  objectifs  a  atteindre,  les 
enseignants  doivent  tenir  compte  du  caractere 
individuel  de  l'apprentissage  et  du  rythme  de 
developpement  propre  a  chaque  eleve. 


Etudier  l'histoire  et  la  societe  contemporaine 
amene  l'eleve  a  prendre  conscience  de  son  propre 
role,  de  celui  des  autres  et  des  responsabilites 
qui  incombent  aux  citoyens  vivant  dans  une 
societe  democratique. 

La  population  du  Canada  se  composant  d'une 
mosaique  de  peuples,  on  insiste  pendant  les 
cours  sur  ce  qui  les  caracterise,  sur  leurs  realisa¬ 
tions  et  sur  leur  participation  a  Lessor  de  la 
societe. 

Les  sujets  au  programme  et  les  nombreuses 
activites  pedagogiques  poussent  l'eleve  a  etudier 
revolution  que  le  monde  du  travail  a  subie, 
evolution  qui  engendre  de  nouveaux  defis  et,  par 
consequent,  de  nouvelles  competences. 

Le  civisme,  les  relations  internationales,  les 
repercussions  qu'ont  les  guerres,  les  valeurs 
personnelles  et  sociales  sont  d'excellents 
themes  pour  inciter  l'eleve  a  reflechir  sur  son 
environnement  et  sur  la  responsabilite  qu'il  ou 
elle  a,  en  tant  qu'individu  et  membre  de  la 
societe,  de  proteger  son  milieu. 

De  nombreuses  sections  des  cours  aident  l'eleve 
a  approfondir  son  sens  des  valeurs,  a  respecter 
celui  des  autres  et  a  mieux  se  situer  sur  un  plan 
personnel  et  social. 
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Fondements  de  l'apprentissage 


1  .  3  Que  nous  apportent  I'histoire  et  les  etudes  contemporaines? 


L'histoire 

L'histoire  est  l'etude  et  l'interpretation  de 
l'ensemble  de  l'experience  humaine,  de  la  vie 
des  peuples  et  des  civilisations,  au  jour  le  jour, 
depuis  que  le  monde  existe.  Elle  analyse  les 
realisations  collectives  et  individuelles  et  recons- 
titue  le  cheminement  des  peuples  en  tenant 
compte  des  croyances  et  des  coutumes,  des  ins¬ 
titutions  et  des  lois,  de  l'habitat,  de  la  technolo¬ 
gic  et  des  modes  d'expression  artistique.  Elle 
enregistre  les  succes  et  les  echecs  des  individus 
et  des  peuples,  leurs  forces  et  leurs  limites, 
leurs  espoirs  et  leurs  craintes. 

On  peut  etudier  l'histoire  de  differents 
points  de  vue  : 

-  le  point  de  vue  politique  se  preoccupe  du 
leadership,  des  methodes  de  prise  de  deci¬ 
sions  au  niveau  du  gouvernement  et  des 
institutions  politiques; 

-  le  point  de  vue  economique  explique  l'in- 
fluence  de  la  conjoncture  economique  sur 
l'histoire; 

-  le  point  de  vue  social  decrit  la  vie  quoti- 
dienne  et  revolution  des  structures  sociales; 

-  le  point  de  vue  ideologique  explique  revolu¬ 
tion  et  l'influence  des  grands  courants  de 
pensee  a  travers  les  ages  et  retrace  leur 
origine; 

-  le  point  de  vue  culturel  considere  ce  que 
les  societes  ont  apporte  a  la  peinture,  a  la 
litterature,  a  la  technologie  et  aux  sciences 
au  fil  des  siecles; 

-  le  point  de  vue  spirituel  determine  le  role 
des  croyances,  des  doctrines  et  des  groupes 
religieux  dans  l'histoire. 

L'histoire  etant  le  patrimoine  et  la  conscience 
des  peuples  et  des  civilisations,  voici  quelques 
raisons  qui  rendent  son  etude  indispensable  : 

-  L'histoire  explique  le  present.  L'histoire  retrace 
le  cheminement  collectif  de  l'humanite, 

les  ideologies  et  les  courants  qui  ont  fa^onne 
notre  univers.  Pour  profiter  de  ses  lemons, 
sentir  la  permanence  des  choses  et  s'a- 
dapter  aux  realites  nouvelles,  il  faut 
connaitre  les  antecedents  de  la  societe 
actuelle. 

-  L'histoire  renforce  le  sens  de  I'identite.  Memoire 
et  jugement  de  l'humanite,  l'histoire  per- 
met  a  l'etre  humain  de  mieux  se  connaitre 


et  de  mieux  comprendre  ses  responsabi- 
lites,  ses  droits,  ses  sentiments,  ses  valeurs 
et  les  aspirations  qui  donnent  un  sens  a 
la  vie. 

-  L'histoire  ouvre  lesprit.  Des  exemples  precis 
de  conflits  non  regies  et  de  luttes  plus  ou 
moins  justes  incitent  a  un  plus  grand  res¬ 
pect  d'autrui  et  a  une  plus  grande  tolerance 
face  a  la  diversity  des  opinions  et  des 
attitudes  que  l'on  trouve  dans  toute  societe 
complexe. 

-  L'histoire  pousse  a  I'action.  Decouvrir  le  passe 
d'une  civilisation  fait  souvent  naitre  un 
sentiment  d'admiration  a  l'egard  de  ceux 

et  de  celles  qui  l'ont  creee.  Leur  exemple  agit 
comme  un  stimulant  et  pousse  les  genera¬ 
tions  suivantes  a  aller  encore  plus  loin 
dans  leurs  realisations. 

Les  etudes  contemporaines 

Les  etudes  contemporaines  portent  sur 
le  temps  present,  notamment  sur  la  structure  et 
le  fonctionnement  des  institutions  sociales  et 
sur  les  forces  qui  motivent  le  comportement  in- 
dividuel  et  collectif.  Elies  sont  axees  sur  la  per- 
sonne  et  la  societe  et  s'inspirent  de  concepts 
propres  aux  sciences  sociales  comme  la  sociologie, 
la  psychologie,  la  philosophic,  la  morale  sociale 
et  personnelle,  la  politique,  l'economie,  le  droit 
et,  a  un  moindre  degre,  l'anthropologie. 

Les  eleves  pourront  decouvrir  qu'ils  sont  a 
la  fois  porteurs  et  createurs  de  culture;  qu'ils 
creent  leur  milieu  tout  en  etant  dependants  de 
son  influence.  Ils  prendront  aussi  conscience  de 
la  difference  existant  entre  le  comportement 
individuel  et  le  comportement  social.  L'epa- 
nouissement  et  la  decouverte  de  soi  sont  encou¬ 
rages  dans  toutes  leurs  dimensions  :  physique, 
psychologique,  sociale,  culturelle,  intellectuelle, 
esthetique,  morale  et  spirituelle. 

Les  etudes  contemporaines  demelent  la 
trame  des  evenements,  de  la  structure  et  du 
fonctionnement  de  la  societe  actuelle.  Voici 
quelques  raisons  qui  en  rendent  la  connaissance 
indispensable  : 

-  La  societe  actuelle  est  complexe  et  en  constante 
mutation.  Aujourd'hui,  les  jeunes  se  trou- 
vent  ballotes  entre  des  forces,  des  groupes, 
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des  questions  et  des  evenements  souvent 
effarants.  Les  cours  d'etudes  contempo- 
raines  aideront  les  eleves  a  les  analyser  et 
a  mieux  les  saisir. 

La  societe  actuelle  est  line  societe  d' information. 
La  production  massive,  la  diffusion  et 
l'emmagasinage  de  l'information  decoulent 
directement  des  technologies  de  pointe. 

Les  eleves  ont  besoin  de  comprendre  leur 
incidence  sur  les  sciences  sociales  d'une 
part  et  sur  l'individu  et  la  societe  d'autre 
part. 


-  La  societe  actuelle  exige  des  habiletes  intellec- 
tuelles,  une  aptitude  a  communiquer  et  une 
echelle  de  valeurs  personnelle.  Les  methodes 
que  Ton  utilise  pour  traiter  l'information 
aident  les  eleves  a  aborder  tout  probleme  et 
toute  situation  ouvertement,  posement  et 
de  fa^on  creatrice.  Les  habiletes  qu'ils  ac- 
querront  pendant  les  cours  d'etudes 
contemporaines  devraient  faire  d'eux 

(a)  des  personnes  plus  aptes  a  resoudre  des 
problemes  et  a  communiquer  clairement  et 

(b)  des  etres  autonomes  capables  de  faire 
des  choix  qui  correspondent  a  leurs  buts  et 
a  leurs  ideaux  ainsi  qu'a  ceux  de  la  societe. 


1  .  4  Objectifs  d'apprentissage  generaux 


Les  objectifs  generaux  enumeres  ci-dessous 
contribuent  a  ce  que  les  buts  de  l'education  et 
du  programme-cadre  soient  atteints.  Ils  sont 
groupes  en  trois  grandes  categories  d'objectifs 
qui  sont  repris  dans  les  unites  d'etude  des  parties 
B,  C  et  D  :  il  s'agit  des  objectifs  sur  le  plan  des 
habiletes,  des  objectifs  cognitifs  et  des  objectifs 
affectifs. 

Objectifs  generaux  sur  le  plan 
des  habiletes 

II  faut  amener  l'eleve  : 

-  a  bien  connaitre  les  methodes  qui  lui  per- 
mettent  de  determiner  l'origine  des  don- 
nees  informatives  et  la  fa$on  de  les  trouver; 

-  a  organiser  les  renseignements  retenus 
selon  un  plan  refletant  l'utilisation  qui  en 
sera  faite; 

-  a  interpreter  le  plus  exactement  possible 
les  idees  et  les  informations  et  a  s'exprimer 
clairement  de  fafon  a  bien  communiquer; 

-  a  differencier  les  causes  et  les  evenements 
historiques  et  a  voir  les  rapports  de  causalite 
entre  les  evenements; 

-  a  developper  son  esprit  d'analyse  et  de 
synthese; 

-  a  faire  preuve  de  jugement  et  de  creativite 
lorsqu'il  s'agit  de  prendre  une  decision 
ou  de  resoudre  un  probleme. 


Objectifs  generaux  sur  le  plan 
cognitif 

Histoire 

II  faut  amener  l'eleve  : 

-  a  connaitre  les  grandes  etapes  de  la  re¬ 
cherche  et  de  la  demarche  propres  a 
l'histoire; 

-  a  connaitre  les  grands  evenements  ayant 
marque  l'histoire  du  monde  -  du  Canada  en 
particulier  -  et  a  les  replacer  dans  la  pers¬ 
pective  generate  de  revolution  des 
peuples; 

-  a  comprendre  que  les  collectivites  humaines 
doivent  se  donner  une  certaine  organisa¬ 
tion  pour  assurer  l'ordre  et  pourvoir  a  leurs 
besoins; 

-a  se  rendre  compte  que  les  ideologies  du 
monde  contemporain  ont  ete  fa?onnees 
par  les  civilisations  passees  ou  par  des 
evenements  plus  recents; 

-  a  connaitre  les  buts,  les  besoins,  les 
valeurs  et  les  revendications  des  groupes 
minoritaires; 

-  a  comprendre  certains  concepts  propres  a 
l'histoire  tels  que  :  causalite,  conflit,  evolu¬ 
tion,  continuity,  civisme,  traditions, 
interdependance. 
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Fondements  de  l'apprentissage 


Etudes  contemporaines 

II  faut  amener  l'eleve  : 

-  a  connaitre  les  grandes  etapes  de  la  re¬ 
cherche  et  de  la  demarche  propres  aux 
etudes  contemporaines; 

-  a  bien  comprendre  le  sens  du  mot  «solida- 
rite»  en  etudiant  les  rapports  que  l'etre 
humain  entretient  avec  la  societe  et  la 
nature; 

-  a  comprendre  que  les  collectivites  humaines 
doivent  se  donner  une  certaine  organisa¬ 
tion  pour  assurer  1'ordre  et  pourvoir  a  leurs 
besoins; 

-  a  connaitre  les  buts,  les  besoins,  les 
valeurs  et  les  revendications  des  groupes 
minoritaires; 

-  a  apprendre  le  sens  de  notions  et  de 
concepts  complexes  tels  que  :  changement, 
conflit,  culture,  pouvoir,  valeurs,  indivi- 
dualisme,  evolution,  liberty,  adaptation, 
pour  n'en  citer  que  quelques-uns; 

-  a  comprendre  ce  qu'ont  dit  des  auteurs 
appartenant  a  differentes  ecoles  de  pensee 
sur  le  changement  social  et  l'interdepen- 
dance  des  nations  par  exemple; 

-  a  comprendre  que  l'etre  humain  est  a  la 
fois  creation  du  passe  et  architecte  de 
l'avenir. 


-  a  s'interesser  a  son  milieu  et  a  participer 
au  progres  de  celui-ci; 

-  a  manifester  un  interet  toujours  plus  grand 
pour  l'histoire  et  1'actualite; 

-  a  prendre  conscience  de  fa^on  beaucoup 
plus  vive  des  responsabilites  qui  lui  in- 
combent  a  1'egard  des  peuples  defavorises. 

Etudes  contemporaines 

II  faut  amener  l'eleve  : 

-  a  considerer  la  diversity  et  la  complexity 
des  phenomenes  sociaux,  politiques,  eco- 
nomiques  et  culturels; 

-  a  manifester  de  la  fierte  pour  sa  culture  et 
sa  langue  et  a  voir  comment  differents 
secteurs  de  la  societe  participent  a  l'epa- 
nouissement  des  deux; 

-  a  reflechir  sur  le  monde  actuel  et  a  se 
demander  quelles  sont  les  causes  des 
conflits  ideologiques  ou  armes; 

-  a  faire  preuve  d'un  jugement  sur  qui  se 
fonde  sur  un  code  des  valeurs  personnel; 

-  a  respecter  les  opinions  d'autrui  sans 
pour  autant  se  sentir  oblige(e)  de  les 
adopter; 

-  a  manifester  le  desir  d'aider  a  batir  un 
monde  meilleur. 


Objectifs  generaux  sur  le  plan 
affectif 


Histoire 

II  faut  amener  l'eleve  : 

-  a  reflechir  aux  valeurs  sur  lesquelles  repo- 
sent  les  societes; 

-  a  faire  preuve  de  comprehension  et  de 
respect  a  l'egard  d'autrui; 

-  a  aimer  sa  locality,  sa  province,  son  pays, 
sa  langue  et  sa  culture; 

-  a  manifester  de  l'interet  pour  la  plurality 
culturelle  du  Canada; 

-  a  apprecier  la  contribution  des  groupes 
ethniques  a  la  vie  du  pays; 

-  a  voir  un  avantage  dans  la  diversity  et  la 
complexity  des  phenomenes  sociaux,  poli¬ 
tiques,  economiques  et  culturels; 
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L'eleve  et  le  programme 


Archives  de  l'Ontario 


Les  cours  d'histoire  et  d'etudes  contempo¬ 
raries  doivent  viser  a  1'epanouissement  indivi- 
duel  d'apres  le  stade  de  deveioppement 
particulier  des  eleves.  Par  consequent,  en  pre- 
parant  leur  programme,  les  enseignants  doivent 
prevoir  des  activites  conformes  a  la  maturite 
des  eleves  et  creer  un  milieu  adapte  a  leur  style 
d'apprentissage. 

Dans  les  premieres  annees  du  cycle  inter¬ 
mediate,  il  convient  done  de  s'appuyer  sur  les 
apprentissages  deja  entrepris  aux  cycles  pri- 
maire  et  moyen.  De  la  meme  fagon  que  Les  ecoles 
de  VOntario  developpe  les  objectifs  d'apprentis¬ 
sage  deja  contenus  dans  Les  annees  de  formation, 


cycles  primaire  et  moyen,  1975,  le  present  pro¬ 
gramme-cadre  poursuit  le  deveioppement  des 
habiletes,  des  connaissances  et  des  attitudes 
cultivees  chez  l'eleve  dans  les  cours  de  sciences 
sociales  et  d'etude  du  milieu  aux  cycles  pri¬ 
maire  et  moyen.  On  y  a  initie  l'eleve  a  etudier 
ce  qui  le  ou  la  caracterise,  ainsi  que  ce  qui  dis¬ 
tingue  son  milieu  familial,  sa  province  et  son 
pays.  Simultanement,  il  ou  elle  a  appris  de 
fafon  globale  a  communiquer,  a  resoudre  des 
problemes  et  a  prevoir  ses  activites.  En  somme, 
l'eleve  a  pris  de  l'assurance  et  a  appris  en  partie 
a  respecter  les  gens  et  ce  qui  l'entoure. 


1  Un  programme  adapte  a  l'eleve 


Le  souci  d'adapter  l'enseignement  aux 
besoins  et  aux  aptitudes  de  l'eleve  constitue  l'un 
des  aspects  fondamentaux  de  la  politique  du 
ministere  de  l'Education,  laquelle  se  resume 
comme  suit  : 

La  conception  de  l'apprenant  qui  se  de¬ 
gage  des  programmes-cadres  et  des 
enonces  de  politique  du  ministere  de 
l'Education  est  complexe.  Le  ministere 
reconnait  la  diversity  des  potentialites 
et  des  interets  individuels  et  considere 
l'apprenant  comme  un  participant  actif 
au  processus  educationnel,  qui  tire  sa¬ 
tisfaction  des  procedes  dynamiques  de 
l'apprentissage.  On  ne  se  represente 
plus  l'apprenant  comme  une  personne 
qui  se  contente  de  recevoir  et  d'em- 
magasiner  des  renseignements;  on  le 
con^oit  plutot  comme  une  personne 
apte  a  resoudre  les  problemes,  qui 
s'oriente  elle-meme  en  fonction  de  ses 
motifs  personnels,  qui  connait  les  pro¬ 
cedes  et  les  utilisations  de  l'apprentis¬ 
sage  et  qui  tire  un  sentiment  de 
confiance  et  de  valeur  personnelle  de 
ses  diverses  realisations.  Cet  appre- 
nant  est  guide  par  des  valeurs  compa¬ 
tibles  avec  ses  croyances  religieuses  et 
ethiques  personnelles,  ses  traditions 
culturelles  et  le  souci  du  bien-etre 
general  de  la  societe. 

Cette  conception  est  egalement  celle 
d'un  penseur  methodique  qui  est  ca¬ 
pable  de  recherches,  d'analyses,  de 


syntheses  et  devaluations;  celle  d'une 
personne  douee  d'une  curiosite  eclai- 
ree,  fertile  en  ressources,  en  intuition 
et  en  creativite. 

Il  ne  faut  surtout  pas  croire  que  cette 
conception  de  l'apprenant  releve  de 
l'idealisme  ou  ne  s'applique  qu'aux 
etudiants  deja  avances;  on  doit  noter  a 
cet  egard  que  dans  le  systeme  educa¬ 
tionnel  de  l'Ontario,  l'on  desire  ame- 
ner  meme  les  jeunes  enfants  et  les 
enfants  plus  ages  eprouvant  des  diffi- 
cultes  d'apprentissage  a  se  rapprocher 
de  cette  image;  en  d'autres  termes  le 
concept  s'applique  eventuellement  a 
tous  les  apprenants.  Il  importe  de  noter 
que  le  genre  d'enseignement  que  l'on 
fournit  a  l'apprenant  dont  il  est  ques¬ 
tion  ici  differe  considerablement  de  celui 
que  l'on  donnerait  a  un  apprenant  qui 
n'aurait  besoin  que  d'un  programme 
tres  strict,  compose  surtout  de  rensei¬ 
gnements  a  assimiler,  ou  a  un  appre¬ 
nant  recalcitrant  qu'il  faudrait  forcer  a 
apprendre  et  diriger  a  chaque  etape  de 
son  processus  d'apprentissage.  Ainsi, 
les  objectifs  memes  de  l'education  de¬ 
pendent  de  l'image  de  l'apprenant  a 
qui  l'on  fournit  cette  education.2 


2.  Ontario,  ministere  de  l'Education,  Questions  et  orientations. 
Reponse  au  rapport  final  de  la  Commission  d'enquete  sur  la  baisse 
des  effectifs  dans  les  ecoles  de  l'Ontario  (Toronto,  le  ministere, 
1980),  p.  3. 


L'eleve  et  le  programme 


2  .  2  Les  stades  du  developpement 


Les  recherches  actuelles  montrent  que 
l'eleve  traverse  pendant  1'adolescence  divers 
stades  de  developpement  :  physique,  intellectuel, 
affectif  et  moral.  Quoique  l'ordre  du  developpe¬ 
ment  semble  etre  le  meme  chez  tous,  le  rythme 
auquel  il  se  produit  varie  d'un  individu  a  l'autre 
et  peut  meme  paraitre  stationnaire  a  certains 
moments.  II  arrive  ainsi  que  des  eleves  ne  sortent 
pas  de  l'enfance  (cycle  moyen)  avant  le  cycle 
intermediate,  tandis  que  d'autres  atteignent  la 
fin  de  1'adolescence  des  le  debut  de  ce  cycle. 


Le  tableau  qui  suit  porte  sur  deux  stades 
de  developpement  :  le  debut  de  1'adolescence, 
qui  se  manifeste  generalement  au  cycle  interme¬ 
diate,  et  la  fin  de  1'adolescence,  qui  se  produit 
le  plus  souvent  au  cycle  superieur.  Le  tableau 
fait  ressortir  les  preoccupations  caracteristiques 
des  eleves  du  debut  et  de  la  fin  de  1'adolescence 
et  suggere  a  ceux  qui  enseignent  l'histoire  et  les 
etudes  contemporaines  des  manieres  de  re- 
pondre  aux  besoins  de  ces  eleves. 


Debut  de  1'adolescence  (cycle  intermediaire) 


Preoccupations  des  adolescents 

-  Les  adolescents  se  soucient  de  leur  identite 
ainsi  que  de  la  place  qu'ils  occupent  dans  leur 
milieu  et  dans  le  monde. 


-  Les  relations  personnelles  et  la  camaraderie 
occupent  souvent  une  place  importante  dans 
la  vie  des  adolescents. 


-  Les  adolescents  se  posent  des  questions  sur 
les  valeurs,  le  sens  de  la  vie,  le  bien  et  le  mal, 
la  justice  et  l'injustice. 

-  Les  adolescents  ont  besoin  d'exemples,  ils 
cherchent  des  modeles,  des  actions  et  des 
comportements  a  imiter. 


-  Au  fur  et  a  mesure  qu'ils  murissent  intellec- 
tuellement,  les  adolescents  arrivent  de  mieux 
en  mieux  a  raisonner  par  generalisation  et  a 
avoir  la  notion  de  temps  et  d'espace.  Par  le 
raisonnement  logique,  ils  commencent  a  per- 
cevoir  les  rapports  abstraits  (logiques)  existant 
entre  les  idees,  mais  n'osent  souvent  pas 
s'eloigner  du  tangible.  Ils  sont  d'une  prudence 
excessive  face  aux  concepts  et  commencent  a 
peine  a  se  preoccuper  de  la  forme  de 
l'argumentation. 


Suggestions  pedagogiques 

-  Encourager  l'eleve  a  observer  attentivement 
l'univers  dans  lequel  il  ou  elle  evolue.  L'amener 
a  valoriser,  entre  autres,  la  collectivite  franco- 
ontarienne  et  a  s'y  associer.  L'inciter  a  envisager 
son  role  dans  la  societe  de  demain. 

-  Encourager  l'estime  de  soi  en  aidant  l'eleve  a 
elargir  ses  horizons  et  a  reconnaitre  l'apport 
de  divers  groupes  ethniques. 

-  Faire  ressortir  les  aspects  sociaux  de  l'histoire 
et  des  etudes  contemporaines.  Encourager 
les  echanges  et  les  discussions  d'ou  decoulent 
des  liens  solides  fondes  sur  la  confiance  en 
soi  et  le  respect  des  autres. 

-  Examiner  les  valeurs  d'hier  et  d'aujourd'hui. 
Souligner  le  role  de  la  conscience  dans  la 
recherche  du  sens  de  la  vie. 

-  Traiter  plus  en  details  certains  personnages 
ou  groupes  qui  transmettent  des  idees  et  des 
valeurs  importantes  -  les  autochtones,  les 
deux  peuples  fondateurs,  les  diverses  ethnies, 
les  heros  d'hier  et  d'aujourd'hui. 

-  Passer  en  revue  differentes  fa^ons  de  penser 
et  d'agir  pour  developper  chez  les  eleves  leur 
propre  sens  du  discernement. 

-  Presenter  souvent  aux  eleves  des  situations 
dans  lesquelles  il  y  a  un  probleme  a  resoudre 
et  leur  faire  decouvrir  tous  les  aspects  du 
conflit,  tant  positifs  que  negatifs.  Continuer 
de  presenter  des  exemples  concrets,  mais  in- 
troduire  des  idees  abstraites. 
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Debut  de  I'adolescence  (cycle  intermediate) 


Preoccupations  des  adolescents 

-  Les  adolescents  sont  dechires  par  des  besoins 
et  des  impulsions  contradictoires.  Us  oscillent 
entre  la  dependance  et  1'independance,  l'ac- 
ceptation  et  le  refus  du  monde.  Ils  sont  indus- 
trieux,  raisonnables  et  capables  de  prendre 
des  decisions  individuellement  ou  en  groupe. 


Suggestions  pedagogiques 

-  Engager  les  eleves  dans  des  activites  de  groupe 
et  leur  donner  des  criteres  predetermines 
pour  engendrer  la  reflexion,  laquelle  les  aidera 
a  prendre  des  decisions  personnelles  ou 
collectives. 


Fin  de  I'adolescence  (cycle  superieur) 


Preoccupations  des  adolescents 

-  Bien  qu'ils  se  preoccupent  encore  de  leur 
identite,  les  adolescents  sont  generalement 
prets  a  prendre  position  devant  differentes 
questions. 


-  Les  adolescents  sont  capables  de  faire  des 
abstractions,  de  trouver  plusieurs  solutions  a 
un  probleme,  d'emettre  des  hypotheses  et  des 
theories,  de  depasser  le  reel,  d'entrevoir  le 
possible,  de  classer  des  idees  et  de  percevoir 
le  point  de  vue  des  autres. 


-  Resoudre  des  problemes,  emettre  des  hypo¬ 
theses  et  prendre  des  decisions  apprend  aux 
adolescents  a  mieux  observer,  a  planifier  et 

a  tirer  des  conclusions. 

-  C'est  generalement  a  I'adolescence  que  les 
eleves  commencent  a  se  soucier  de  la  fafon 
dont  ils  s'expriment.  De  simple  moyen  de 
communication,  le  langage  devient  instrument 
de  pensee  et  de  decouverte  intellectuelle. 


Suggestions  pedagogiques 

-  Choisir  une  serie  de  situations  a  probleme. 
Montrer  aux  eleves  comment  dresser  un  plan 
d'action,  tout  en  respectant  les  droits  et  les 
responsabilites  d'autrui.  Aiguiser  leur  sens  de 
la  critique  en  les  aidant  a  decouvrir  les  deux 
facettes  d'un  conflit  :  ce  qui  le  justifie  et  ce 
qui  le  rend  deplorable. 

-  Encourager  les  eleves  a  realiser  des  travaux 
plus  specialises.  Leur  offrir  I'occasion  de  se 
deplacer  en  pensee  dans  le  temps  et  d'explo- 
rer  le  connu  et  l'inconnu. 

-  Etudier  le  role  que  joue  la  technologie  dans 
revolution  sociale,  ainsi  que  les  repercussions 
qu'elle  a  sur  l'individu  et  la  societe. 

-  Le  progres  entraine  souvent  l'alienation  et 
I'isolement  de  l'etre  humain.  Essayer  de  trouver 
ce  qu'il  faut  faire  pour  enrayer  cette  tendance. 

-  Pousser  les  eleves  a  faire  des  recherches,  a 
analyser  et  a  interpreter  des  situations  concretes 
a  partir  de  donnees  statistiques. 

-  Introduire  des  exercices  oraux  et  ecrits  plus 
compliques  et  faire  participer  les  eleves  a  des 
debats,  a  des  discussions  et  a  des  travaux  de 
recherche. 

-  Faire  naitre  et  encourager  chez  les  eleves 
l'amour  de  la  langue  bien  parlee. 


L'eleve  et  le  programme 


2  .  3  Les  styles  d’apprentissage 


On  entend  par  apprentissage  la  fagon  dont 
un  ou  une  eleve,  mis(e)  en  presence  de  notions 
qui  lui  sont  inconnues,  aborde  celles-ci,  les 
comprend  et  les  assimile.  Comme  tous  les  enfants 
n'apprennent  pas  de  la  meme  fagon  ni  au  meme 
rythme,  il  revient  aux  enseignants  de  varier  le 
plus  possible  les  activites  qu'ils  proposent  en 
fonction  des  besoins  de  chaque  eleve.  Parmi 
tous  les  styles  d'apprentissage,  il  en  existe  deux, 
toutefois,  qui  sont  particulierement  importants . 

Il  s'agit  des  styles  correspondant  aux  raisonne- 
ments  inductif  et  deductif. 

L'eleve  peut  apprendre  par  induction, 
c'est-a-dire  par  manipulation  et  tatonnements.  Il 
ou  elle  pergoit  progressivement  les  relations  qui 
existent  entre  des  elements  d'abord  apparemment 
disparates  et  les  reorganise  ensuite  en  un  tout, 
qu'on  appelle  regie  ou  concept. 

L'eleve  peut  egalement  apprendre  par 
deduction.  Il  ou  elle  connait  deja  une  regie  (ou 
un  concept)  et  sait  reconnaitre  les  situations  ou 
elle  s'applique. 

Selon  son  temperament,  l'eleve  choisit 
plus  facilement  un  style  que  l'autre.  De  meme, 
certains  eleves  apprennent  mieux  grace  a  des 


stimuli  visuels,  d'autres  a  des  stimuli  oraux  et 
d'autres  encore  en  manipulant  des  objets.  L'expe- 
rience  anterieure  de  l'eleve,  l'influence  de  son 
milieu  socio-culturel  et  ses  aspirations  sco- 
laires  sont  autant  d'elements  qui  agissent  sur 
l'apprentissage. 

Aux  enseignants  done  de  repondre  aux 
besoins  individuels  des  eleves  en  modifiant  leur 
fagon  d'enseigner  chaque  fois  que  necessaire 
et  en  trouvant  toujours  de  nouveaux  stimulants. 
De  fagon  generate,  on  a  remarque  qu'un  nouvel 
apprentissage  semble  se  faire  de  fagon  inductive 
pour  amener  l'eleve  a  decouvrir  la  generalisa¬ 
tion,  et  la  consolidation  d'un  apprentissage,  de 
fagon  deductive  pour  encourager  l'eleve  a  appli- 
quer  ses  connaissances  a  une  autre  situation. 

Les  activites  pedagogiques  que  Ton  suggere 
dans  certaines  composantes  formant  la  matiere 
des  parties  B,  C  et  D  du  present  programme- 
cadre  constituent  des  applications  concretes  de 
ces  differents  styles  d'apprentissage. 


2  .  4  L'integration  des  apprentissages 


Les  jeunes  voient  souvent  les  choses  de 
fagon  globale.  L'integration  des  matieres,  1'in- 
terdisciplinarite  et  la  promotion  des  experiences 
d'enseignement  en  contexte  stimulent  l'interet 
des  eleves  et  facilitent  leur  participation  a  la  vie 
en  societe. 

L'integration  est  la  mise  en  relation  des 
parties  de  fagon  a  former  un  tout.  Elle  peut  etre 
realisee  par  l'eleve  qui  accumule  et  met  en 
relation  toutes  ses  experiences  en  s'appuyant 
sur  son  vecu  et  ses  connaissances  sans  l'inter- 
vention  directe  de  l'enseignant  ou  de  l'ensei- 
gnante.  L'integration  peut  aussi  etre  prevue  par 
les  enseignants.  En  s'appuyant  sur  les  pro¬ 
grammes  et  les  activites  pedagogiques,  ils  tissent 
les  matieres  scolaires  entre  elles  ou  avec  le 
vecu  de  l'eleve. 


L'interdisciplinarite  rehausse  l'apprentissage 
et  le  rend  plus  pragmatique.  Les  professeurs 
d'histoire,  d'etudes  contemporaines  et  de  frangais 
pourraient  done  se  consulter  et  prevoir  en¬ 
semble  l'integration  de  certains  elements  a  un 
meme  niveau  et  au  cours  d'une  meme  annee.  Les 
sorties  educatives,  si  la  matiere  s'y  prete,  facili¬ 
tent  l'integration  au  niveau  des  programmes 
et  de  la  salle  de  classe.  L'eleve  peut  assister  a 
une  reunion  du  conseil  municipal  ou  a  un  proces. 
On  peut  aussi  inviter  en  classe  une  mairesse 
ou  un  juge  ou  encore  simuler  un  proces  ou  une 
reunion  du  conseil  municipal. 

Le  centre  de  ressources  de  l'ecole  peut 
faciliter  grandement  l'integration  a  l'interieur  de 
l'ecole.  (Voir  la  section  9  intitulee  «Ressources».) 
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2  .  5  Les  activites  pedagogiques 


En  raison  de  la  diversity  des  interets  et  des 
aptitudes  des  eleves,  il  faut  organiser  une  mul¬ 
titude  d'activites  et  adopter  des  methodes  peda¬ 
gogiques  adaptees  aux  differents  styles 
d'apprentissage. 

Si  l'eleve  a  besoin  d'encadrement,  on  lui 
proposera  des  activites  dirigees,  comme  la  lecture 
et  1'analyse  de  textes.  S'il  ou  elle  fait  preuve 
d'une  plus  grande  autonomie,  on  l'encouragera 
a  faire  des  travaux  de  recherche. 

En  regie  generate,  les  activites  pedago¬ 
giques  se  divisent  en  trois  categories  :  presentation, 
interaction,  decouverte.  Dans  la  premiere,  l'ensei- 
gnant  ou  l'enseignante  joue  un  role  important 
dans  l'activite  pedagogique  (il  ou  elle  fait  un 
expose,  par  exemple).  Dans  la  deuxieme,  ensei- 
gnants  et  eleves  participent  ensemble  a  une 
activite.  Dans  la  troisieme,  l'eleve  fait  seul(e)  ses 


recherches;  il  ou  elle  est  done  au  centre  meme 
du  processus  d'apprentissage. 

Cette  classification  permet  aux  enseignants 
(a)  de  tenir  compte  de  la  diversity  des  styles 
d'apprentissage  chez  les  eleves  et  (b)  de  les  gui- 
der  lentement  vers  une  autonomie  totale  en  leur 
confiant  des  taches  demandant  de  plus  en  plus 
d'initiative. 

Sur  le  schema  qui  suit,  il  n'y  a  pas  toujours 
de  demarcation  nette  entre  les  genres  d'activites 
d'apprentissage  sur  l'axe  enseignants/eleves. 
Cela  n'empeche  que  l'eleve  prend  de  plus  en  plus 
d'initiative  a  mesure  que  l'on  avance  vers  les 
activites  pedagogiques  de  decouverte. 

Les  exemples  donnes  ne  representent  qu'un 
echantillon  des  activites  pedagogiques  pos¬ 
sibles.  On  trouvera  beaucoup  d'autres  exemples 
d'activites  dans  les  parties  B,  C  et  D  du 
programme-cadre. 


Presentation  Interaction  Decouverte 

Activites  centrees  sur  les  Activites  centrees  sur 

enseignants  <— - ►  les  eleves 
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L'eleve  et  le  programme 


2  .  6  L'eleve  en  difficulty 


Dans  notre  societe,  l'acces  universel  a 
l'education  est  un  droit  fondamental.  Quelles 
que  soient  leurs  difficultes  d'apprentissage,  les 
eleves  ont  droit  a  des  programmes  d'etudes 
qui  correspondent  a  leurs  aptitudes,  a  leurs  in- 
terets  et  a  leurs  aspirations.  Les  enseignants 
doivent  done  adapter  leur  enseignement  aux 
besoins  de  leurs  eleves  et  a  leurs  rythmes  d'ap- 
prentissage.  Tout  en  respectant  les  exigences 
enoncees  dans  le  present  programme-cadre,  ils 
doivent  introduire  des  modifications  selon  le 
sujet  traite,  les  aptitudes  des  eleves  et  le  temps 
disponible  pour  les  travaux. 

Meme  si  certains  eleves  requierent  des 
specialistes,  du  materiel  didactique  ou  des  locaux 
speciaux,  les  enseignants  peuvent  aider  un  ou 
une  eleve  en  difficulty  : 

-  en  etudiant  de  pres  les  besoins  de  l'eleve 
et  leur  incidence  possible  sur  la  prepara¬ 
tion  du  programme; 

-  en  s'assurant  que  l'eleve  possede  les  com¬ 
petences  requises  pour  l'activite  proposee; 

-  en  lui  fournissant  l'aide  et  les  ressources 
necessaries; 


-  en  allouant  suffisamment  de  temps  pour 
la  tache  et  pour  revaluation  de  l'activite 
pedagogique. 

On  invite  les  enseignants  a  consulter,  entre 
autres,  les  publications  suivantes  du  ministere 
de  l'Education  sur  l'enseignement  a  l'enfance  en 
difficulty  : 

-  Le  comport  ement ,  1986. 

-  Elaboration  de  programmes  pour  l'eleve  sur- 
doue(e),  1986. 

-  Enfants  ayant  des  problemes  de  communication, 
1979. 

-  Enfants  physiquement  handicapes  et  souffrant 
de  problemes  de  sante,  1978. 

-  Enfants  presentant  de  legeres  deficiences  intel- 
lectuelles,  1979. 

-  Enfants  presentant  des  deficiences  intellectuelles 
moyennes  ou  profondes,  1981. 

-  Manuel  pour  les  enseignants  des  eleves  ayant 
des  difficultes  d'apprentissage,  1986. 

-  Vision,  1978. 


2  .  7  L'eleve  adulte 


Les  recherches  menees  sur  l'education  des 
adultes  montrent  chez  ceux-ci  un  besoin  crois¬ 
sant  de  poursuivre  leur  education.  Ils  le  font 
pour  des  raisons  pratiques  ou  tout  simplement 
par  plaisir. 

Lorsque  les  enseignants  preparent  des  cours 
ou  des  plans  d'etude  en  histoire  et  en  etudes 
contemporaines  a  l'intention  des  adultes,  ils  de- 
vraient  se  rappeler  que  les  eleves  adultes,  en 
regie  generale  : 

-  ont  la  maturity  et  la  motivation  necessaires 
pour  poursuivre  des  etudes  et  des  travaux 
de  fa^on  autonome; 

-  possedent  une  experience  pratique  qu'ils 
peuvent  exploiter  en  classe; 


-  apprennent  davantage  en  groupe,  precede 
qui  favorise  l'interaction  sociale  et  l'en- 
traide,  et  par  la  methode  active,  laquelle 
alterne  les  travaux  pratiques  et  les  exposes 
theoriques; 

-  savent  mieux  resoudre  un  probleme  compte 
tenu  de  leur  age  et  de  leurs  experiences 
familiales  et  professionnelles. 

On  trouvera  dans  les  bibliotheques  specialisees 
une  vaste  documentation  sur  la  formation  conti¬ 
nue  ou  permanente  et  ses  repercussions  sur 
la  scolarisation  d'une  societe. 
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Gradation  des  objectifs 
d'apprentissage 


Archives  de  l'Ontario 


G  C 


Miller  Services  _  _  _  Miller  Services 


II  est  generalement  reconnu  que  dans  le 
cadre  d'une  situation  d'apprentissage  la  maitrise 
d'habiletes,  l'acquisition  de  connaissances  et 
^integration  de  valeurs  ou  d'attitudes  se  font 
normalement  par  un  cheminement  allant  du 
plus  simple  au  plus  complexe.  II  est  important 
que  cette  realite  du  processus  d'apprentissage 
se  reflete  concretement  dans  la  formulation  des 
objectifs  d'apprentissage.  II  y  a  d'ailleurs  plu- 


sieurs  avantages  a  suivre  un  ordre  de  progression 
precis  lorsqu'on  formule  les  objectifs  d'appren¬ 
tissage.  En  effet,  l'enseignant  ou  l'enseignante 
peut  (a)  constater  plus  facilement  ou  en  est 
l'eleve,  (b)  passer  au  niveau  de  competence 
suivant  au  moment  propice  et  (c)  depister  les 
differences  existant  entre  les  eleves  par  rapport 
aux  habiletes,  aux  connaissances  et  aux 
attitudes. 


Les  objectifs  sur  le  plan  des  habiletes 


L'individu  qui  veut  s'epanouir  et  participer 
le  plus  possible  au  progres  de  la  societe  doit  ac- 
querir  certaines  habiletes  fondamentales. 

Bien  qu'il  n'y  ait  pas  de  progression  com¬ 
mune  a  tous  les  eleves  sur  le  plan  du  developpe- 
ment  des  habiletes,  l'enseignant  ou  l'enseignante 
peut  observer  et  constater  la  progression  de 
chaque  eleve.  Les  enseignants  sont  bien  places 
pour  le  faire  puisqu'ils  voient  la  maniere  dont 
chaque  eleve  apprend  a  appliquer  de  mieux  en 
mieux  la  meme  habilete  dans  des  situations 
toujours  nouvelles. 

En  effet,  chacune  des  habiletes  de  1'une  ou 
1'autre  categorie  dont  il  sera  question  plus  loin 
s'acquiert  progressivement,  selon  certaines 
etapes.  Dans  le  programme-cadre,  les  trois  etapes 
suivantes  sont  traitees  : 

-  Eveil  de  l'eleve  a  I'habilete.  On  expose  l'eleve 
a  une  habilete  qu'il  ou  elle  doit  appliquer 

a  une  situation  donnee,  meme  s'il  ou  elle  ne 
possede  pas  encore  toute  la  competence 
voulue  pour  le  faire. 

-  Developpement  et  maintien  de  I'habilete.  On 
propose  a  l'eleve  toute  une  gamme  d'acti- 
vites  qui  favorisent  le  developpement 
complet  de  I'habilete.  On  encourage  egale- 
ment  l'eleve  a  faire  des  exercices  qui  l'ai- 
dent  non  seulement  a  conserver  cette 
habilete  mais  aussi  a  la  perfectionner. 

-  Integration  de  I'habilete.  Une  fois  I'habilete 
acquise,  l'eleve  apprend  a  l'integrer  au  reste 
de  ses  apprentissages  et  de  son  experience. 


L'observation  de  la  progression  de  l'eleve 
permet  non  seulement  de  degager  un  fil  directeur 
dans  les  etapes  d'acquisition  d'une  habilete, 
mais  aussi  de  distinguer  une  gradation  parmi 
les  diverses  categories  d'habiletes. 

Le  present  programme-cadre  classe  les 
habiletes  en  cinq  categories  :  reperage,  organisation, 
communication,  conceptualisation  et  evaluation, 
selon  un  ordre  de  progression  croissant.  Ainsi, 
on  estime  que  reperer  est  moins  difficile  qu'or- 
ganiser,  et  qu'organiser  est  moins  complexe  que 
communiquer,  et  ainsi  de  suite.  Bien  que  l'on 
sache  que  tous  les  individus  ne  developpent  pas 
leurs  habiletes  dans  le  meme  ordre,  nous  avons 
adopte  dans  ce  document  cette  sequence  don¬ 
nee  de  developpement  des  habiletes,  qui  reflete 
la  pensee  d'eminents  pedagogues  de  notre 
epoque.  Cette  presentation  s'adapte  de  plus  tres 
bien  a  l'histoire  et  aux  etudes  contemporaines. 
En  effet,  elle  permet  une  direction,  une  souplesse 
et  une  envergure  susceptibles  d'assurer  a  l'eleve 
l'acquisition  des  habiletes  essentielles  en  etudes 
contemporaines  et  en  histoire.  Les  enseignants 
qui  le  desirent  peuvent  ajouter  d'autres  habi¬ 
letes  dont  on  ne  parle  pas  ici. 

II  est  egalement  important  de  relever  que, 
dans  tout  apprentissage,  divers  elements  en- 
trent  en  jeu.  Ainsi,  la  maitrise  des  habiletes, 
comme  d'ailleurs  l'acquisition  de  connaissances, 
requiert  souvent  des  dispositions  ou  attitudes 
qui  relevent  du  domaine  affectif. 

En  decrivant  les  cinq  categories  d'habiletes, 
le  schema  suivant  souligne  done  pour  chacune 
d'elles  des  attitudes  qui  en  facilitent  l'acquisition. 


Gradation  des  objectifs  d'apprentissage 


Categorie  d'habiletes 

Reperage 

Ensemble  des  habiletes  permettant  de  recueillir 
des  donnees  et  de  prendre  conscience  de  cer- 
taines  realites. 

Exemples  : 

-  Trouver  des  donnees  a  l'ecole  dans  des  manuels 
d'histoire  ou  d'etudes  contemporaines,  des 
encyclopedies,  des  manuels  de  reference,  des 
index,  des  disques,  des  films,  des  photogra¬ 
phies,  des  graphiques. 

-  Trouver  des  renseignements  dans  sa  localite 
en  menant  une  enquete  ou  une  entrevue,  en 
faisant  des  recherches  a  la  bibliotheque,  en 
visitant  un  musee  ou  en  interpretant  des  objets 
d'artisanat. 

Organisation 

Ensemble  des  habiletes  permettant  de  classer 
les  donnees. 

Exemples  : 

-  Enregistrer  la  documentation  :  tableau,  pro¬ 
gramme  d'ordinateur,  table  des  matieres. 

-  Placer  des  donnees  historiques  par  ordre 
alphabetique,  chronologique,  thematique, 
sequentiel. 

Communication 

Ensemble  des  habiletes  permettant  de  recevoir 
ou  d'exprimer  par  un  moyen  particulier  ses 
connaissances  ou  ses  sentiments. 

Exemples  : 

-  En  tant  qu'emetteur,  s'exprimer  clairement. 


-  En  tant  que  recepteur,  observer  et  prendre 
des  notes  ou  interpreter  du  materiel  graphique 
(dessins,  illustrations). 

Conceptualisation 

Ensemble  des  habiletes  permettant  d'abstraire 
ou  de  clarifier  des  idees,  des  valeurs  ou  des 
sentiments  par  l'analyse  et  la  synthese. 

Exemple  : 

-  Trouver  l'idee  principale  et  les  idees  secondaires 
d'un  document. 


Attitude 


-  Vouloir  entreprendre  une  tache. 

-  Vouloir  faire  des  recherches  afin  de  resoudre 
un  probleme. 


-  Aimer  travailler  a  une  tache  de  fa^on 
sy  sterna  tique. 

-  Voir  l'importance  de  se  donner  des  objectifs 
avant  d'entreprendre  une  tache. 


-  Reconnaitre  l'importance  de  l'information,  aussi 
bien  pour  l'emetteur  que  pour  le  recepteur. 

-  Etre  sensible  aux  droits,  opinions  et  besoins 
d'autrui. 

-  Avoir  confiance,  en  tant  qu'emetteur,  en  l'in¬ 
formation  qu'on  possede  et  en  ses  idees 
personnelles. 

-  Etre  a  1'ecoute  des  autres. 


-  Prendre  conscience  de  ses  valeurs,  de  celles 
d'autrui,  de  celles  de  son  milieu  et  de  celles 
d'autres  societes. 

-  Vouloir  etablir  une  hierarchie  de  ses  valeurs 
personnelles. 

-  Avoir  confiance  en  sa  capacite  d'analyser  des 
idees  et  d'en  faire  la  synthese. 
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Attitude 


Categorie  d'habiletes 


s 

Evaluation 

Ensemble  des  habiletes  permettant  de  porter  un 
jugement  et  de  developper  son  esprit  critique 
par  rapport  aux  individus,  aux  situations,  a  ses 
connaissances,  a  ses  sentiments  et  a  ses  actes. 

Exemples  : 

-  Determiner  la  pertinence  d'une  information, 
d'une  source  d'information. 

-  Formuler  un  jugement  sur  un  texte,  un  docu¬ 
ment,  une  experience,  une  personne. 


-  Prendre  plaisir  a  la  pensee  abstraite,  a  reva¬ 
luation  d'idees  et  d'interpretations  divergentes, 
a  la  resolution  de  problemes. 


II  serait  souhaitable  qu'a  la  fin  de  ses  etudes 
secondaires,  l'eleve  maitrise  ces  cinq  categories 
d'habiletes. 

Bien  que  chaque  eleve  atteigne  la  maitrise 
des  diverses  habiletes  a  son  propre  rythme,  le 
present  programme-cadre  propose  un  modele 
ou  le  point  de  depart  et  les  etapes  de  progression 
sont  les  memes  pour  tous.  Le  tableau  ci-dessous 
presente  un  cheminement  possible  chez  l'en- 


semble  des  eleves  de  la  7e  annee  jusqu'aux  cours 
preuniversitaires  de  l'Ontario.  Les  enseignants 
auront  soin  d'adapter  ce  modele  en  fonction  de 
leurs  eleves. 

Le  blanc  represente  le  mpment  ou  devrait 
avoir  lieu  l'eveil  de  l'eleve  a  l'habilete;  le  bleu 
clair,  celui  ou  devraient  s'effectuer  le  develop- 
pement  et  le  maintien  de  l'habilete;  le  bleu 
fonce,  celui  de  l'integration  de  l'habilete. 


Acquisition  progressive  des  habiletes 


Reperage 

Organisation 

Communication 

Conceptualisation 

Evaluation 


7e 

8e 

9e 

10e 

IV 

12e 

CPO 

La  classification  des  habiletes  en  cinq  cate¬ 
gories  a  servi  dans  la  formulation  des  objectifs 
des  composantes  des  parties  B,  C  et  D  du  present 
programme-cadre.  Tous  les  objectifs  qui  y  sont 
precises  sur  le  plan  des  habiletes  sont  precedes 
d'un  symbole  correspondant  a  l'une  ou  l'autre 
des  cinq  categories.  Les  symboles  utilises  sont 
les  suivants  : 


Ces  symboles  devraient  aider  les  enseignants  a 
reconnaitre  les  habiletes  privilegiees  a  l'interieur 
des  composantes  et  des  unites  d'etude. 


R  =  reperage 
0  =  organisation 
Cm  =  communication 
Cn  =  conceptualisation 
E  =  evaluation 
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Gradation  des  objectifs  d'apprentissage 


3  .  2  Les  objectifs  sur  le  plan  cognitif 


Les  principaux  objectifs  des  programmes 
et  des  cours  d'etude  ont  souvent  ete  l'assimila- 
tion  de  nouveaux  concepts  et  l'acquisition  de 
connaissances.  Sans  negliger  ces  aspects  pour 
autant,  le  ministere  reconnait  toutefois  la  neces¬ 
sity  d'adopter  une  demarche  plus  globale 
comprenant,  en  particular,  l'education  sur  le 
plan  affectif  et  la  maitrise  des  habiletes. 

Les  habiletes  et  les  attitudes,  aussi  impor- 
tantes  soient-elles,  ne  sauraient  se  maitriser 
sans  contexte.  En  effet,  elles  se  developpent  a 
I'occasion  d'operations  precises  vehiculees, 
entre  autres,  par  la  matiere  au  programme. 

De  plus,  comme  il  en  est  pour  les  habiletes 
et  pour  le  plan  affectif,  le  cognitif  se  developpe 
graduellement,  en  passant  du  plus  simple  au 
plus  complexe.  L'acquisition  et  la  comprehension 
de  la  matiere  risquent  d'etre  plus  ou  moins 
solides  selon  que  l'enseignant  ou  1'enseignante 
prevoit  ou  non  des  activites  pedagogiques 
s'echelonnant  de  la  simple  reconnaissance  de 
faits  a  la  comprehension  et  a  l'integration  de 
concepts  plus  complexes. 

Pour  bien  marquer  la  progression  des 
objectifs  cognitifs,  deux  verbes-cles  revetant  une 
complexity  cognitive  croissante,  a  savoir  recon- 
naitre  et  convprendre,  servent  dans  la  formulation 
des  objectifs  generaux  de  chaque  composante 


des  parties  B,  C  et  D.  On  ne  doit  pas  voir  dans 
leur  utilisation  presque  exclusive  une  limitation, 
mais  plutot  une  volonte  de  communiquer  aussi 
clairement  que  possible  l'orientation  globale  de 
chaque  composante. 

De  plus,  cinq  grandes  operations  cogni- 
tives  sont  retenues  dans  le  modele  de  gradation 
des  objectifs  cognitifs  specifiques  des  unites  d'etude. 
Elies  sont  representees  par  les  verbes  suivants  : 
identifier,  enumerer,  decrire,  expliquer  et  definir. 
Comme  on  le  voit,  il  y  a  la  aussi  une  progression 
qui  va  du  plus  simple  au  plus  complexe.  En 
regie  generate,  la  formulation  des  objectifs  co¬ 
gnitifs  de  chaque  unite  d'etude  reprend  unifor- 
mement  l'un  de  ces  cinq  verbes  d'action  pour 
attirer  l'attention  des  enseignants  sur  la 
complexite  de  l'objectif  propose. 

Sur  le  plan  pedagogique,  un  modele  de 
gradation  des  objectifs  cognitifs  peut  faciliter  une 
adaptation  de  l'enseignement.  Par  exemple,  il 
peut  aider  l'enseignant  ou  1'enseignante  a  se 
rendre  compte  plus  facilement  si  les  eleves  sont 
prets  a  passer  a  l'etape  suivante  de  leur  appren- 
tissage.  Il  peut  egalement  servir  a  l'elaboration 
des  cours  en  permettant  d'etablir  des  distinctions 
objectives  entre  les  trois  niveaux  de  difficulty 
ou,  encore,  de  prevoir  la  progression  des  ap- 
prentissages  d'une  annee  d'etudes  a  l'autre. 


3.3  Les  objectifs  sur  le  plan  affectif 


De  tous  les  domaines  d'apprentissage,  le 
domaine  affectif  est  peut-etre  le  plus  difficile 
a  cerner.  Voila  pourquoi  on  le  neglige  souvent. 
Les  objectifs  formules  dans  le  present 
programme-cadre  veulent  aider  les  enseignants 
a  accorder  au  domaine  affectif  l'importance  qui 
lui  revient.  L'histoire  et  les  etudes  contempo- 
raines  constituent  d'ailleurs  un  champ  d'appren¬ 
tissage  ou  ^integration  des  objectifs  portant  sur 
ce  domaine  est  particulierement  justifiee.  Ces 
matieres,  en  effet,  se  pretent  bien  au  developpe- 
ment  chez  l'eleve  d'attitudes  et  de  valeurs 
propres  a  promouvoir  le  bien-etre  de  la  societe 
et  des  individus  qui  la  composent. 


Comme  pour  le  plan  cognitif  et  le  plan  des 
habiletes,  les  composantes  presentent  des  objec¬ 
tifs  generaux  et  des  objectifs  specifiques,  selon  un 
modele  de  gradation  qui  se  veut  le  reflet  d'un 
certain  fil  directeur  sur  le  plan  affectif. 

Dans  les  parties  B,  C  et  D  du  present 
programme-cadre,  les  objectifs  affectifs  generaux 
de  chaque  composante  sont  formules  presque  ex- 
clusivement  a  partir  des  verbes-cles  :  acquerir 
et  developper.  Pour  ce  qui  est  des  objectifs  affectifs 
specifiques  de  chaque  unite  d'etude,  la  progres¬ 
sion  est  marquee  presque  partout  par  les  cinq 
verbes-cles  suivants  :  prendre  conscience,  reflechir, 
apprecier,  manifester  et  faire  preuve.  Notons  que 
dans  le  present  programme-cadre,  on  utilise 
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le  verbe  reflechir  dans  le  sens  de  «penser, 
commencer  a  prendre  position  personnellement 
soit  en  faveur,  soit  contre»  (reflechir  a  la  neces¬ 
sity  d'un  gouvemement,  par  exemple)  et  le  verbe 
apprecier,  dans  le  sens  de  «estimer,  faire  cas  de» 
(apprecier  les  bienfaits  de  la  democratic,  par 
exemple). 

Un  modele  de  gradation  des  objectifs  af- 
fectifs  devrait  aider  les  enseignants  a  batir  les 
cours  en  tenant  compte  de  trois  types  de  pro¬ 
gression  :  (a)  la  progression  des  apprentissages 
sur  le  plan  affectif  a  chaque  niveau  de  difficulte; 
(b)  les  progres  de  chaque  eleve;  (c)  la  progres¬ 
sion  des  apprentissages  d'une  annee  d'etudes  a 
l'autre. 


De  meme,  malgre  les  connaissances  quelque 
peu  limitees  dont  on  dispose  dans  ce  domaine, 
on  reconnait  generalement  1'existence  de  divers 
degres  dans  le  developpement  des  attitudes, 
allant  d'une  simple  prise  de  conscience  a  1'enga- 
gement  personnel.  II  est  done  possible  pour  les 
enseignants,  a  partir  des  verbes-cles  de  progres¬ 
sion  presentes  dans  la  formulation  des  objectifs, 
de  prevoir  dans  leur  enseignement  des  activites 
qui  aideront  1'eleve  a  progresser  sur  le  plan  des 
attitudes. 
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devaluation 


Miller  Services  _  Miller  Services 


[/evaluation  fait  partie  integrante  de  1'ap- 
prentissage.  Elle  permet  aux  enseignants  de 
porter  un  jugement  global,  soit  en  cours  d'annee, 
soit  a  la  fin  de  l'annee,  de  deceler  les  besoins 
particuliers  des  eleves,  de  juger  de  la  qualite  de 
l'enseignement  dispense  et  de  voir  si  les  objec- 
tifs  fixes  sont  valables.  II  appartient  done  aux 
enseignants  de  bien  se  renseigner  avant  de 
prendre  quelque  decision  que  ce  soit  sur  chacun 
de  ces  elements.  De  leur  cote,  les  eleves  doivent 
savoir  ce  qu'on  attend  d'eux,  comprendre  les 
methodes  et  les  criteres  devaluation  et  pouvoir 
y  participer  par  1'auto-evaluation,  bilan  qu'ils 
pourraient  prendre  l'habitude  de  faire  pour  le 
reste  de  leur  vie. 

Devaluation,  qui  est  essentiellement  un 
acte  de  jugement,  repose  sur  les  donnees  que 


fournissent  differents  instruments  de  mesure 
comme  les  tests,  questionnaires  et  grilles  d'ob- 
servation.  Ceux-ci  permettent  de  recueillir  les 
elements  quantifiables  ou  observables  par  rapport 
a  diverses  competences  chez  l'eleve. 

Dans  le  present  programme-cadre,  les 
enseignants  trouveront  des  renseignements 
concernant  revaluation  du  rendement  de  l'eleve 
et  des  programmes.  Plusieurs  composantes 
comportent  des  suggestions  pour  evaluer  le 
rendement  des  eleves.  Ces  suggestions  se  fon- 
dent  en  partie  sur  le  document  Vers  revaluation  du 
rendement  de  l'eleve  (1984)  des  Services  consulta¬ 
nts  de  langue  frangaise  du  ministere  de 
l'Education. 


4  .  1  Evaluation  du  rendement  de  l'eleve 


En  plus  d'utiliser  des  instruments  de  me¬ 
sure  pour  attribuer  des  notes  et  determiner  si 
les  eleves  ont  reussi  ou  echoue,  les  educateurs 
peuvent  aussi  evaluer  le  rendement  des  eleves  en 
histoire  et  en  etudes  contemporaines  aux  fins  : 

-  de  verifier  si  les  objectifs  du  programme 
ou  du  cours  ont  ete  atteints; 

-  de  fournir  un  point  de  depart  pour  l'elabo- 
ration  d'un  programme  a  l'intention  d'une 
personne,  d'un  groupe  ou  d'une  classe; 

-  d'observer  les  progres  realises  par  les  eleves 
dans  les  domaines  des  attitudes  et  des 
valeurs; 

-  de  determiner  si  un  programme  ou  un  cours 
a  besoin  d'etre  modifie  (ajouts,  retraits, 
revisions); 

-  de  verifier  l'efficacite  des  methodes  d'en- 
seignement  utilisees; 

-  de  voir  si  un  ou  une  eleve  a  bien  saisi  la 
totalite  de  la  matiere; 

-  de  recapituler  le  niveau  des  connaissances 
et  des  habiletes  des  eleves; 

-  de  situer  un  ou  une  eleve  par  rapport  a 
ses  camarades; 

-  de  tester  la  comprehension  chez  les  eleves 
d'un  sujet  particulier  ou  leur  habilete 
avant  de  passer  a  une  autre  etape; 


-  de  faire  le  point  sur  une  activite,  un  theme 
ou  une  unite  d'enseignement; 

-  d'observer  la  reaction  des  eleves  face  a 
certains  aspects  du  programme; 

-  de  clarifier  l'orientation  a  prendre; 

-  de  servir  de  synthese  a  une  activite,  un 
theme  ou  une  unite  d'enseignement; 

-  de  determiner  si  certains  eleves  ont  besoin 
d'aide  supplemental; 

-  de  fournir  des  renseignements  precis  qui 
faciliteront  la  communication  avec  les  eleves 
et  les  parents. 

II  doit  exister  des  rapports  tres  etroits  entre 
les  objectifs  d'apprentissage,  les  methodes  d'en¬ 
seignement  et  les  methodes  d'evaluation.  Les 
procedes  pedagogiques  et  revaluation  doivent 
viser  des  objectifs  precis.  L'enseignant  ou  l'en- 
seignante  doit  savoir  ce  qu'il  serait  souhaitable 
de  perfectionner  chez  l'eleve  (objectifs  d'ap¬ 
prentissage)  et  doit  connaitre  les  changements 
qui  se  sont  effectues  chez  l'eleve  a  la  suite 
d'activites  pedagogiques  (mesure).  De  la 
l'importance  d'integrer  en  histoire  et  en 
etudes  contemporaines  les  objectifs  d'apprentis¬ 
sage,  les  interventions  des  enseignants  et  les 
methodes  de  mesure  et  d'evaluation. 


26 


[/evaluation 


Relations  entre  les  elements  d'un  cours 


Les  types  ([evaluation 


L/evaluation  fait  partie  de  l'apprentissage 
que  dispense  l'enseignant  ou  l'enseignante  et  que 
re^oit  l'eleve.  Cette  activite  peut  etre  envisagee 
soit  en  fonction  du  cadre  de  reference,  soit  en 
fonction  du  but  vise. 

Evaluation  en  fonction  du  cadre 
de  reference 

-  L 'evaluation  normative  consiste  a  comparer 
le  rendement  d'un  ou  d'une  eleve  a  celui  de 
ses  camarades,  avec  les  memes  instru¬ 
ments.  La  norme,  pour  l'eleve,  est  le  ren¬ 
dement  moyen  des  eleves  de  sa  classe  ou 
d'une  plus  vaste  population  d'eleves  de  son 
niveau  scolaire. 

-  L 'evaluation  criteriee  consiste  a  verifier  si 
l'eleve  a  atteint  personnellement  les  objectifs 
d'apprentissage  fixes.  Dans  ce  cas,  il  im- 
porte  d'etablir  a  quel  point  les  objectifs 
vises  ont  ete  atteints;  on  ne  cherche  pas  a 
comparer  l'eleve  a  son  groupe. 

Evaluation  en  fonction  du  but  vise 

-  L' evaluation  formative  consiste  a  assurer  que 
les  eleves  et  les  enseignants  aient  sans 
cesse  a  l'esprit  les  objectifs  d'apprentissage 
a  atteindre.  Pour  ce  faire,  elle  les  renseigne 
sur  les  progres  realises.  Si  un  test  diagnos- 
tique  prealable  montre  qu'un  ou  une  eleve 
ou  un  groupe  d'eleves  possede  deja  bien 
la  matiere  du  programme,  l'enseignant  ou 
l'enseignante  peut  decider  de  n'enseigner 
que  les  habiletes  ou  les  concepts  que  les 
eleves  ne  maitrisent  pas  ou,  encore,  d'etof- 
fer  l'unite  d'etude. 


-  L 'evaluation  sommative  consiste  a  determiner, 
a  la  fin  d'une  unite  ou  d'un  cours  d'etude, 
a  quel  point  l'eleve  maitrise  les  concepts, 
habiletes  et  attitudes  de  l'unite  ou  du 
cours  d'etude. 

Les  enseignants  trouveront  de  nombreux 
exemples  de  ces  types  devaluation  dans 
les  parties  B,  C  et  D  a  la  fin  de  plusieurs 
unites  d'etude,  sous  la  rubrique  «Methodes 
d'evaluation». 

Le  document  d'appui  intitule  L'evaluation 
du  rendement  de  l'eleve  (1976)  propose  divers 
modeles  devaluation  qui  peuvent  rendre  service 
aux  enseignants.  On  y  explique  entre  autres 
comment  evaluer  le  domaine  affectif  (attitudes, 
valeurs,  sentiments,  comportement  personnel) 
grace  a  la  simple  observation  de  l'eleve,  a  l'en- 
trevue  ou  a  l'auto-evaluation.  Ce  document 
contient  egalement  des  baremes  de  notation, 
des  listes  de  controle  ou  inventaires,  des  ques¬ 
tionnaires  et  des  tableaux  de  participation  que 
les  professeurs  d'histoire  et  d'etudes  contempo- 
raines  peuvent  adapter  a  leurs  besoins 
particuliers. 
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Etapes  du  processus  devaluation 
du  rendement  de  I'eleve 


L'evaluation  du  rendement  de  I'eleve  doit 
essentiellement  suivre  les  etapes  suivantes  : 


-  L'intention.  L'enseignant  ou  l'enseignante 
doit  determiner  tout  d'abord  la  raison  de 
l'evaluation.  La  reponse  obtenue  guidera 
sa  demarche  au  cours  des  etapes  sui¬ 
vantes.  II  ou  elle  peut  ainsi  se  demander 
quels  etaient  les  acquis  de  I'eleve  au  depart. 

-  La  mesure.  L'enseignant  ou  l'enseignante 
decide  de  l'instrument  de  mesure  dont  il 
faut  se  servir  pour  evaluer  le  rendement 
de  I'eleve.  Lequel  lui  fournira  le  mieux  les 
renseignements  desires?  Quels  sont  les 
criteres  qui  permettront  d'obtenir  des  re- 
sultats  valables?  Entrent  en  ligne  de  compte 
les  objectifs  du  cours,  les  methodes  d'ap- 
prentissage  et  d'enseignement.  II  ou  elle 
doit  aussi  prendre  en  consideration  le  mo¬ 
ment  de  l'annee  scolaire,  la  longueur  des 
periodes  d'enseignement  et  le  genre  d'eleve. 
Dans  certains  cas,  un  jugement  ponctuel 
convient;  dans  d'autres,  la  synthese.  Les 
instruments  ponctuels  comportent,  par 
exemple,  le  choix  multiple,  les  exercices 
d'appariement,  le  rearrangement,  l'indica- 
tion  vrai  ou  faux  et  des  questions  a  re¬ 
ponses  breves.  Les  instruments  synthetiques 
comprennent  entre  autres  l'examen  oral, 
les  questions  a  developper  par  ecrit  et  les 
phrases  a  completer. 

-  Le  jugement.  Cette  etape  permet  de  deter¬ 
miner,  par  exemple,  si  I'eleve  maitrise  une 
habilete,  selon  des  normes  ou  des  criteres 
determines  a  l'avance.  Le  jugement  tient 
compte  des  etapes  precedentes  ainsi  que 
des  normes  ou  criteres  que  l'on  s'est  fixes. 

-  La  decision.  L'enseignant  ou  l'enseignante 
decide  de  l'action  a  suivre,  par  exemple, 
reprendre  l'enseignement  de  la  matiere  re- 
pondant  a  un  objectif-cle. 


Caracteristiques  de  revaluation 
du  rendement  de  I'eleve 

Un  programme  efficace  d'evaluation  du 
rendement  de  I'eleve  comporte  les  caracteristiques 
suivantes  : 

-  un  rapport  direct  entre  les  objectifs  d'ap- 
prentissage  et  les  instruments  de  mesure; 

-  un  lien  etroit  entre  l'apprentissage  et  les 
methodes  d'evaluation; 

-  un  processus  d'evaluation  qui  fasse  appel 
aux  techniques  de  revaluation  sommative 
et  formative,  a  l'evaluation  formelle  et  a 
l'evaluation  non  formelle  du  genre  auto¬ 
evaluation; 

-  l'utilisation  de  plusieurs  instruments  de 
mesure; 

-  la  connaissance,  chez  I'eleve,  des  objectifs, 
des  attentes  et  des  criteres  utilises; 

-  une  planification  de  l'evaluation  pour  toute 
l'annee  scolaire; 

-  des  methodes  d'evaluation  qui  fournissent 
des  renseignements  utiles  aux  enseignants 
et  aux  eleves; 

-  des  methodes  d'evaluation  individuelle  ou 
en  petits  groupes. 

Evaluation  des  attitudes 

Aux  cycles  intermediaire  et  superieur, 
l'evaluation  a  traditionnellement  porte  sur  les 
progres  intellectuels  des  eleves.  Malheureuse- 
ment,  les  resultats  de  la  recherche  sur  revaluation 
des  objectifs  ne  sont  pas  aussi  probants  dans 
le  domaine  affectif,  bien  que  les  enseignants  aient 
toujours  evalue  les  attitudes  des  eleves  grace  a 
1' observation  ou  a  une  autre  forme  de  mesure. 
Dans  le  domaine  affectif  plus  que  dans  tout  autre, 
l'auto-evaluation  joue  un  role  primordial.  Les 
professeurs  d'histoire  et  d'etudes  contemporaines 
doivent  done  tenir  compte  des  rapports  etroits 
qui  existent  dans  les  cours  entre  les  objectifs  sur 
le  plan  des  habiletes  et  les  objectifs  cognitifs  et 
affectifs.  Us  pourront  ainsi  attirer  l'attention 
des  eleves  sur  le  murissement  affectif  qui  doit 
accompagner  leurs  progres  sur  le  plan  des  habi¬ 
letes  et  dans  le  domaine  cognitif. 


L'evaluation 


r 

4  .  2  Evaluation  des  programmes 


II  incombe  a  chaque  conseil  scolaire  de 
s'assurer  que  ses  programmes  et  ses  cours 
d'etude  en  histoire  et  en  etudes  contemporaines 
correspondent  aux  objectifs,  aux  politiques  et 
aux  attentes  dont  traite  le  present  programme- 
cadre.  De  plus,  chaque  conseil  doit  reguliere- 
ment  les  evaluer  afin  de  determiner  leur  efficacite 
et  leur  pertinence  dans  l'apprentissage. 

Pour  ce  genre  devaluation,  le  conseil  sco¬ 
laire  pourrait  suivre  sensiblement  les  memes 
etapes  que  celles  que  l'on  a  definies  pour  evaluer 


le  rendement  des  eleves,  soit  l'intention,  la 
mesure,  le  jugement  et  la  decision.  Pour  chaque 
etape  du  processus,  on  trouvera  dans  le  tableau 
ci-dessous  des  questions  qui  pourraient  s'averer 
utiles  lors  de  revaluation  des  programmes  ou 
des  cours  d'etude.  II  ne  s'agit  que  de  suggestions. 
Ces  questions  pourront  egalement  contribuer  a 
une  mise  en  oeuvre  efficace  puisque,  des  le  debut, 
les  enseignants  connaitront  les  diverses  dimen¬ 
sions  qui  feront  l'objet  de  l'evaluation. 
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Etapes  de  revaluation  des  programmes 


Avant  Pendant  Apres 


Etapes 

Avant  la  mise  a  l'essai  ou  la 
mise  en  oeuvre  d'un  programme 
(ou  d'un  cours) 

Pendant  la  mise  a  l'essai  ou 
la  mise  en  oeuvre  d'un 
programme  (ou  d'un  cours) 

Apres  la  mise  a  l'essai  ou  la 
mise  en  oeuvre  d'un  programme 
(ou  d'un  cours) 

Intention 

Que  veut-on  evaluer? 

-  Les  objectifs  tiennent-ils 
compte  de  la  realite? 

-  A-t-on  tenu  compte  des  acquis 
(prealables)  des  eleves? 

-  Le  programme  (ou  le  cours) 
repond-il  aux  besoins  des 
eleves  auxquels  il  est  destine? 

-  A-t-on  tenu  compte  des 
preoccupations  des  parents 
et  de  la  collectivite? 

Les  conditions  sont-elles 
propices  a  la  realisation  des 
objectifs? 

-  Les  ressources  sont-elles 
appropriees?  Sont-elles 
suffisantes? 

-  Les  activites  d'enseignement 
et  d'apprentissage  sont-elles 
appropriees? 

Les  besoins  des  eleves  ont-ils 
change  depuis  le  debut  de 
l'evaluation? 

-  Les  preoccupations  des 
parents  et  de  la  collectivite 
ont-elles  change? 

-  Doit-on  modifier  certains 
elements  du  programme  (ou 
du  cours)  tels  que  les  objec¬ 
tifs,  le  contenu,  les  activites, 
les  ressources,  les  methodes 
devaluation,  etc.? 

Mesure 

Comment  va-t-on  evaluer  le 
programme  (ou  le  cours)? 

-  Questionnaire  ou  sondage 
aupres  des  eleves?  aupres  des 
parents? 

-  Echanges  avec  les  autres 
enseignants  du  meme 
programme  (ou  du  meme 
cours)? 

Comment  va-t-on  evaluer  l'en- 
seignement,  l'apprentissage 
et  le  programme  (ou  le  cours)? 

-  Epreuves  et  travail  quotidien 
des  eleves? 

-  Questionnaire  d'auto- 
evaluation  rempli  par 
l'enseignant  ou  l'enseignante? 

-  Grille  pour  determiner 
l'accessibilite  du  programme? 

Comment  va-t-on  evaluer 
l'ensemble  des  elements  du 
programme  (ou  du  cours)? 

-  Sondage  pour  mesurer  le 
degre  de  satisfaction  des 
eleves,  des  parents  et  des 
enseignants? 

-  Etude  budgetaire? 

-  Questionnaire  ou  grille  pour 
mesurer  le  degre  d'atteinte 
des  objectifs? 

Jugement 

Selon  les  donnees  recueillies, 
le  programme  (ou  le  cours) 
repond-il  a  des  besoins 
veritables? 

-  Les  objectifs  sont-ils 
appropries? 

Selon  les  donnees  recueillies, 
les  conditions  sont-elles 
propices  a  la  realisation  des 
objectifs? 

-  Les  activites  et  les  ressources, 
sont-elles  suffisantes?  Sont- 
elles  appropriees? 

Selon  les  donnees  recueillies, 
les  objectifs  sont-ils  encore 
justifies?  Ont-ils  ete  atteints? 
Jusqu'a  quel  point? 
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Etapes  de  ('evaluation  des  programmes 


Avant 

Pendant 

Apres 

Etapes 

Avant  la  mise  a  l'essai  ou  la 
mise  en  oeuvre  d'un  programme 
(ou  d'un  cours) 

Pendant  la  mise  a  l'essai  ou  la 
mise  en  oeuvre  d'un 
programme  (ou  d'un  cours) 

Apres  la  mise  a  l'essai  ou  la 
mise  en  oeuvre  d'un  programme 
(ou  d'un  cours) 

Decision 

A  partir  du  jugement  precedent, 
options  possibles  : 

A  partir  du  jugement  precedent, 
options  possibles  : 

A  partir  du  jugement  precedent, 
options  possibles  : 

-  Proceder  directement  a  la 
mise  en  oeuvre? 

-  Se  procurer  des  ressources 
supplementaires? 

-  Continuer  d'offrir  le 
programme  (ou  le  cours)? 

-  Modifier  certains  elements 
avant  la  mise  en  oeuvre? 

-  Remplacer  ou  modifier 
certaines  activites? 

-  Modifier  ou  remplacer  certains 
elements? 

-  Effectuer  une  mise  a  l'essai? 

-  Modifier  certains  elements 
du  contenu? 

-  Interrompre  le  programme 
(ou  le  cours)? 

-  Reformuler  certains  objectifs? 

4.3  La  Banque  ({'instruments  de  mesure  de  I'Ontario  (BIMO) 


Le  ministere  de  l'Education  travaille  a 
l'elaboration  d'une  vaste  gamme  d'instruments 
de  mesure  qui  refletent  les  buts  et  les  objectifs 
des  programmes-cadres  et  facilitent  1'evaluation 
des  programmes  aux  paliers  provincial  et  locaux 
ainsi  que  1'evaluation  du  rendement  des  eleves  au 
niveau  de  la  classe. 


En  histoire,  la  BIMO  offre  des  instruments 
de  mesure  au  cycle  intermediate.  Les  ensei- 
gnants  peuvent  se  procurer  une  trousse  sur  les 
cours  d'histoire  aupres  de  leur  conseil  scolaire. 

Ils  pourront  se  servir  conjointement  des  me- 
thodes  devaluation  qui  y  sont  proposees,  de 
leurs  propres  methodes  et  de  celles  suggerees 
dans  les  parties  B,  C  et  D  du  present  programme- 
cadre. 
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Comment  organiser 
I'apprentissage 


Miller  Services 


5  .  1  Les  niveaux  de  difficulty 


Afin  de  repondre  aux  differences  d'interets 
et  d'aptitudes  des  eleves  ontariens,  le  ministere 
a  etabli  dans  la  section  4.6  des  Ecoles  de  YOntario 
trois  niveaux  de  difficulty  pour  les  cours  de  la 
9e  a  la  12e  annee  :  les  niveaux  fondamental, 
general  et  a  vance.  Selon  la  politique  du  ministere, 
tout  cours  d'histoire  et  d'etudes  contemporaines 
offert  dans  une  ecole  doit  etre  dispense  a  l'un 
ou  1'autre  de  ces  niveaux. 

II  est  essentiel  de  se  servir  de  criteres  precis 
pour  etablir  des  distinctions  entre  les  niveaux 
de  difficulty.  Les  enseignants  devront  premiere- 
ment  determiner  l'importance  qu'il  faut  accorder 
a  la  theorie  et  a  la  pratique  et,  par  consequent, 
orienter  leur  enseignement  de  fa^on  a  preparer 
les  eleves  a  assumer  un  role  au  sein  de  la  so¬ 
ciety,  a  entrer  dans  le  monde  du  travail  ou  a 
poursuivre  des  etudes  postsecondaires.  Les 
enseignants  devront  egalement  tenir  compte  de 
la  nature  et  de  la  complexity  de  la  matiere  dont 
traite  le  cours,  de  la  complexity  des  activites 
pedagogiques,  de  la  difficulty  des  documents 
ecrits  et  audiovisuels  dont  ils  se  serviront,  du 
choix  des  ressources  dont  ils  disposent  et,  fina- 
lement,  de  l'encadrement  dont  les  eleves  ont 
besoin. 

Niveau  fondamental 

Les  cours  de  niveau  fondamental  que  l'on 
elaborera  a  partir  du  present  programme-cadre 
aideront  les  eleves  a  developper  leurs  habiletes, 
leur  conscience  sociale  et  leur  confiance  en  soi. 
Les  cours  devront  aussi  les  preparer  a  assumer 
un  role  au  sein  de  la  societe  ou  a  entrer  sur  le 
marche  du  travail. 

Etant  donne  que,  parmi  les  eleves  qui 
suivront  les  cours  de  ce  niveau,  beaucoup  ne 
poursuivront  pas  leurs  etudes  a  la  fin  du  cycle 
superieur  mais  chercheront  un  emploi,  il  faut 
preparer  concretement  ces  jeunes  a  assumer 
leurs  responsabilites  de  citoyens.  II  leur  sera  alors 
plus  facile  de  s'inserer  dans  la  societe  et  de 
mener  une  existence  harmonieuse. 


Les  enseignants  doivent  s'assurer  avant 
tout  que  les  fondements  et  les  travaux  theoriques 
trouvent  une  application  pratique  dans  la  vie 
de  chaque  eleve.  Dans  le  cadre  des  activites  pe- 
dagogiques,  on  devrait  done  consacrer  beau- 
coup  plus  de  temps  aux  travaux  pratiques  qu'aux 
exposes  theoriques.  Les  activites  pedagogiques 
doivent  mettre  le  plus  possible  l'eleve  en  contact 
avec  la  vie  quotidienne. 

Les  cours  de  niveau  fondamental  doivent 
tout  particulierement  permettre  aux  eleves 
d'etablir  un  rapport  et  un  lien  entre  toutes  leurs 
experiences.  (Voir  a  ce  sujet  la  section  2.4  inti- 
tulee  «L'integration  des  apprentissages».)  II  est 
done  tres  important  que  les  enseignants  d'une 
meme  annee  d'etudes  se  consultent  et  prepa- 
rent  leurs  cours  en  etroite  collaboration.  Les 
connaissances  de  l'eleve  seront  alors  plus  solides, 
son  attitude  a  1'egard  de  son  travail  plus  se- 
rieuse  et  sa  confiance  en  soi  plus  grande. 

Niveau  general 

Les  cours  de  niveau  general  qui  seront 
elabores  a  partir  du  present  programme-cadre 
prepareront  l'eleve  a  entrer  dans  la  vie  active  ou 
a  poursuivre  ses  etudes  dans  un  college  d'arts 
appliques  et  de  technologie  ou  un  etablissement 
d'enseignement  non  universitaire.  Ils  devront 
amener  l'eleve  a  developper  un  esprit  critique  et 
une  attitude  constructive  a  l'egard  de  la  societe 
et  de  la  conjoncture  internationale  actuelle. 

Pour  ce  faire,  il  faut  que  le  niveau  de  langue 
des  eleves  s'ameliore  au  fil  des  mois  afin  qu'ils 
comprennent  et  assimilent  ce  qu'ils  etudient, 
qu'ils  s'expriment  bien,  qu'ils  lisent  et  ecrivent 
clairement  et  correctement.  Les  eleves  devraient 
acquerir  certaines  habiletes  telles  que  savoir 
resoudre  un  probleme,  prendre  une  decision, 
bien  travailler  en  equipe  et  participer  activement 
a  la  vie  de  leur  entourage.  Il  est  important  que 
les  eleves  comprennent  que  les  differentes  disci¬ 
plines  sont  liees  entre  elles,  mais  il  est  encore 
plus  important  qu'ils  saisissent  bien  les  rapports 
etroits  qui  existent  entre  leur  formation  scolaire 
et  le  monde  des  entreprises.  Pour  leur  permettre 
d'y  arriver,  les  cours  doivent  comprendre  au- 
tant  de  travaux  pratiques  que  de  theorie. 
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Comment  organiser  l'apprentissage 


Niveau  avance 

Les  cours  de  niveau  avance  qui  seront 
elabores  a  partir  du  present  programme-cadre 
porteront  essentiellement  sur  l'acquisition  de 
connaissances  theoriques  et  prepareront  les  eleves 
a  des  etudes  universitaires  ou  a  certains  pro¬ 
grammes  dispenses  dans  les  colleges  d'arts  ap¬ 
pliques  et  de  technologie.  Ces  cours  les  aideront 
a  ameliorer  leurs  habiletes  a  communiquer,  les 


prepareront  a  leur  role  social  et  affineront  leur 
sens  de  1'esthetique.  Cependant,  ils  insisteront 
par-dessus  tout  sur  la  formation  intellectuelle 
et  la  preparation  a  des  etudes  plus  poussees. 

On  pourra  offrir  des  cours  d'histoire  et 
d'etudes  contemporaines  enrichis  aux  eleves  qui 
peuvent  aller  a  un  rythme  plus  soutenu  au 
cours  de  leur  apprentissage.  [/evaluation  de  leur 
rendement  se  fera  alors  selon  les  normes  eta- 
blies  pour  les  cours  de  niveau  avance. 


5  .  2  Classes  regroupant  deux  niveaux  de  difficulty 


II  existe  peut-etre  des  ecoles  qui  ne  peuvent 
pas  enseigner  des  matieres  aux  trois  niveaux 
de  difficulty  dans  des  classes  separees.  II  leur  est 
alors  possible  de  regrouper  en  une  seule  classe 
les  eleves  qui  suivent  le  meme  cours  a  deux  ni¬ 
veaux  de  difficulty  differents. 

Dans  ce  cas,  les  enseignants  indiqueront 
clairement  aux  eleves  les  objectifs  qui  ont  ete  fixys 
pour  chaque  niveau  de  difficulty  de  fa^on  qu'ils 
sachent  ce  qui  est  exige  pour  obtenir  un  credit. 


Pour  atteindre  les  objectifs  propres  a 
chaque  niveau  de  difficulty,  les  enseignants 
devront  utiliser  des  activites  pedagogiques,  des 
methodes  devaluation  et  des  ressources  qui 
respectent  les  exigences  de  chaque  niveau.  Les 
classes  regroupant  deux  niveaux  de  difficulty 
exigeront  done  plus  de  preparation  de  la  part  des 
enseignants. 


5  .  3  [.'education  cooperative 


Dans  le  cadre  des  cours  d'histoire  et 
d'etudes  contemporaines,  l'occasion  est  donnee 
aux  enseignants  de  faire  decouvrir  a  leurs  eleves 
ce  qu'est  l'education  cooperative.  C'est  une 
experience  enrichissante  pour  les  eleves  qui 
travaillent  sur  le  terrain  et  se  rendent  compte  des 
possibilites  d'emploi  existantes  ainsi  que  des 
attentes  des  secteurs  commercial,  industriel  et 
professionnel  en  general. 

Le  programme  d'histoire  et  d'etudes 
contemporaines  s'adapte  bien  aux  exigences  du 
programme  d'education  cooperative.  Par 
exemple,  un  eleve  peut  suivre  un  cours  d'etudes 
contemporaines  qui  comporte  un  travail  a 


executer  dans  une  agence  de  service  social;  une 
eleve  d'histoire  peut  demander  que  son  horaire 
comprenne  des  seances  de  travail  au  musee,  a  la 
bibliotheque  municipale  ou  aux  archives.  La 
locality  recele  des  ressources  pouvant  servir  a 
cette  fin.  Ce  sont  la  des  occasions  d'associer 
apprentissage  et  experience  et  de  realiser  Inte¬ 
gration  des  apprentissages  en  situation  de 
travail. 

Les  enseignants  qui  veulent  avoir  de  plus 
amples  renseignements  sur  les  directives  et  les 
exigences  du  ministere  de  l'Education  en  matiere 
d'education  cooperative  consulteront  la  section 
5.11  des  Ecoles  de  V Ontario. 
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5  .  4  L'education  des  adultes 


Les  cours  d'histoire  et  d'etudes  contempo- 
raines  peuvent  presenter  un  interet  pour  les 
adultes  si  la  matiere  et  les  methodes  d'appren- 
tissage  sont  adaptees  a  leurs  besoms.  On  peut 
former  des  classes  pour  eux  seuls  ou  leur  faire 


suivre  les  cours  avec  des  eleves  d'age  scolaire. 
Dans  le  dernier  cas,  l'experience  des  adultes  peut 
enrichir  tant  1'enseignement  dispense  que  l'ap- 
prentissage  des  adolescents.  (Voir  la  section  2.7 
intitulee  «L'eleve  adulte».) 


5.5  Le  Centre  d'etudes  independantes 


Le  Centre  d'etudes  independantes  du 
ministere  de  l'Education  offre  un  eventail  de 
cours  d'histoire  et  d'etudes  contemporaines. 
Peuvent  suivre  ces  cours  les  adultes  ontariens 
et,  dans  certains  cas,  les  eleves  inscrits  dans 
une  ecole  de  jour,  soit  en  vue  d'un  DESO,  soit 


pour  leur  plaisir.  L'inscription  est  gratuite. 

Pour  obtenir  de  plus  amples  renseignements 
sur  l'admission  a  ces  cours,  les  enseignants 
peuvent  s'adresser  au  Centre  d'etudes  indepen¬ 
dantes,  ministere  de  l'Education,  909,  rue 
Yonge,  Toronto  (Ontario)  M4W  3G2. 
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Portee  et  contenu 
programme-cadre 


du 


Miller  Services 


6  .  1  Credits,  modules  et  cours  preambles 


Le  programme-cadre  Histoire  et  etudes 
contemporaines  est  con?u  pour  que  l'apprentissage 
se  fasse  de  fafon  progressive  et  en  tenant 
compte  des  besoins,  des  interets  et  des  habiletes 
des  eleves.  Pendant  les  deux  premieres  annees 
du  cycle  intermediate,  l'histoire  est  une  discipline 
a  part  entiere.  A  partir  de  la  9e  annee,  le  pro¬ 
gramme  se  scinde  en  deux  domaines  distincts  : 
rhistoire  et  les  etudes  contemporaines.  Comme 
on  le  mentionne  dans  la  section  4.10  des  Ecoles 
de  I'Ontario,  il  faut,  pour  obtenir  le  diplome 
d'etudes  secondaires  de  I'Ontario  (DESO),  avoir 
un  credit  en  histoire  du  Canada  en  9e  ou  en 
10e  annee  et  un  credit  supplemental  en  sciences 
sociales  au  cycle  superieur.  Le  present  pro- 
gramme-cadre  repond  a  ces  exigences. 

Credits 

En  histoire  et  en  etudes  contemporaines, 
la  direction  de  l'ecole  accorde  un  credit  a  l'eleve 
qui  termine  avec  succes  un  cours  d'une  duree 
minimale  de  cent  dix  heures.  De  la  9e  a  la 
12e  annee  ainsi  que  pour  les  cours  preuniversi- 
taires,  tous  les  cours  d'histoire  et  d'etudes 
contemporaines  valent  un  maximum  de  un  credit, 
sauf  les  cours  «Les  grandes  religions».  Les  ecoles 
peuvent  offrir  a  partir  de  la  composante  «Les 
grandes  religions»  deux  cours  donnant  chacun 
droit  a  un  maximum  de  un  credit.  Voir  a  cet 
effet  la  rubrique  «Modules»  ci-dessous. 

Les  programmes  d'education  cooperative 
doivent  etre  congus  de  fa^on  que  la  partie  du 
cours  passee  en  classe  donne  droit  a  au  moins  un 
tiers  de  credit.  Ainsi,  un  ou  une  eleve  inscrit(e)  a 
un  programme  d'education  cooperative  peut 
obtenir  jusqu'a  concurrence  de  trois  credits  en 
histoire  et  en  etudes  contemporaines  :  un  credit 
pour  la  partie  passee  en  classe  et  deux  credits 
pour  la  partie  pratique. 


Modules 

Le  present  programme-cadre  permet  l'ela- 
boration  de  modules  d'au  moins  trente  heures 
donnant  droit  chacun  a  un  quart  de  credit  pour 
tous  les  cours  du  cycle  superieur  ainsi  que  pour 
le  cours  «L'identite  a  l'adolescence».  Aucun  mo¬ 
dule  de  moindre  duree  n'est  autorise.  Ainsi, 
par  exemple,  les  eleves  peuvent  obtenir  un  credit 
en  combinant  quatre  modules  provenant  de 
quatre  differentes  composantes  du  cycle  supe¬ 
rieur.  Toutefois,  pour  assurer  aux  cours  preuni- 
versitaires  de  I'Ontario  l'etude  en  profondeur 
qu'ils  exigent,  ils  ne  peuvent  donner  droit  a 
moins  d'un  credit.  (Consulter  Les  ecoles  de 
I'Ontario.) 

Le  directeur  ou  la  directrice  de  l'ecole  peut 
permettre  l'enseignement  de  modules  s'il  n'y 
a  pas  chevauchement  entre  leur  contenu  et  celui 
d'un  ou  de  plusieurs  cours  pour  lequel  ou  pour 
lesquels  l'eleve  a  deja  obtenu  un  credit.  Le 
directeur  ou  la  directrice  doit  s'assurer  que  les 
modules  prepares  dans  son  ecole  a  partir  de 
l'une  des  composantes  du  programme-cadre 
Histoire  et  etudes  contemporaines  correspondent  bien 
au  contenu  et  aux  objectifs  des  composantes 
en  question. 

Cours  preambles 

Pour  les  cours  preuniversitaires  de  I'Ontario, 
les  eleves  ne  peuvent  s'inscrire  a  un  cours 
d'histoire  ou  d'etudes  contemporaines  que  s'ils 
ont  obtenu  au  cycle  superieur  un  credit  en 
sciences  sociales  au  niveau  avance. 


6.2  Le  programme  d'histoire  et  d'etudes  contemporaines 


Le  tableau  ci-contre  presente  les  cours  qui 
peuvent  etre  dispenses  a  partir  du  present  pro- 
gramme-cadre.  Une  ecole  n'est  pas  tenue  de  les 
offrir  tous,  mais  elle  veillera  a  ce  que  les  eleves 


puissent  profiter  du  plus  grand  nombre  possible 
de  cours  compte  tenu  de  leurs  aspirations  et 
des  ressources  disponibles. 
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Portee  et  contenu 


Les  cours  d'histoire  et  d'etudes  contemporaines 


COURS  PREUNIVERSITAIRES  DE  L'ONTARIO 


Histoire  et  etudes  contemporaines 


Le 

Canada, 
un  pays 
en 

Evolution 

Relations 

inter- 

nationales 

Economic 

Droit 

Initiation 

aux 

sciences 

humaines 

Les 

autoch- 

tones 

du 

Canada 

HCP 

HPR 

HXE 

HDR 

HSI 

HNA 

CYCLE  SUPERIEUR 


Histoire 


Etudes  contemporaines 


Avance 


Avarice 


General 


Fondamental 

Civilisa- 

Histoire 

Histoire 

tions 

mondiale 

des 

dans 

du  XX' 

Etats-Unis 

l'histoire 

siecle 

HMC 

HMV 

HEU 

General 


Fondamental 

Droit 

Les 

autoch- 

tones 

du 

Canada 

Les 

grands 

defis 

du  monde 

contem- 

porain 

Economic 

La 

personne, 
un  etre 
social 

La 

personne, 
un  etre 
moral 

Les 

grandes 

religions 

HDR 

HNA 

HSD 

HXE 

HSS 

HSM 

HGR 

CYCLE  INTERMEDIATE 


Etudes  contemporaines 

Avance 

General 


Legende  :  cours  obligatoire  V/////////77A 
cours  facultatif  I  ~1 


Fondamental 

L'identite  a  l'adolescence 

9'  ou  10'  annee 

HSA 
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Description  des  cours 

Void  une  description  sommaire  des  cours 
d'histoire  et  d'etudes  contemporaines  qui  peuvent 
etre  offerts  conformement  au  present  pro- 
gramme-cadre.  On  les  explique  de  fagon  plus 
detaillee  dans  les  parties  B,  C  et  D. 

Cycle  intermediaire  -  7e  et  8e  annee 

Les  cours  d'histoire  de  7e  et  de  8e  annee 
initient  les  eleves  aux  evenements  passes  et 
presents  du  Canada.  Ils  insistent  surtout  sur 
l'acquisition  d'habiletes  intellectuelles,  mais  s'at- 
tardent  egalement  a  la  communication  et  au 
developpement  d'attitudes  favorables  chez  les 
eleves. 

Ces  cours  mettent  en  valeur  l'aspect  social 
de  l'histoire.  Leur  theme  principal,  l'etude  des 
communautes,  prolonge  ce  qui  a  deja  ete  fait 
aux  cycles  primaire  et  moyen.  Dans  la  section  3.4 
des  Ecoles  de  I'Ontario,  on  precise  qu'il  faut 
consacrer  au  moins  cent  vingt  heures  a  l'etude 
de  l'histoire  et  de  la  geographie  en  7e  annee 
et  en  8e  annee. 

Cette  section  du  programme-cadre  comporte 
egalement  des  renseignements  et  des  directives 
sur  l'enseignement  des  sciences  sociales. 

Les  premieres  communautes  canadiennes 

Ce  cours  de  7e  annee  traite  des  grands 
points  de  revolution  sociale  du  Canada.  L'eleve 
etudie  l'histoire  de  sa  localite  et  examine  les 
principaux  groupes  de  population  canadiens  - 
soit  les  autochtones  et  les  colons  de  la  Nouvelle- 
France,  du  Haut-Canada  et  de  1'Ouest  canadien. 
Ce  cours  aborde  egalement  l'etude  de  certains 
aspects  de  l'histoire  des  Franco-Ontariens. 

Bdtir  la  nation  canadienne 

Ce  cours  de  8e  annee  porte  surtout  sur 
la  population  canadienne  aux  XVIIIe  et 
XIXe  siecles.  On  y  traite  de  la  coexistence  de  la 
societe  frangaise  et  de  la  societe  anglaise,  des 
consequences  socio-economiques  de  la  Confede¬ 
ration  et  du  peuplement  du  territoire.  On  y 
etudie  aussi  les  differentes  ethnies  canadiennes 
et  les  peuples  fondateurs;  et  on  aborde  l'indus- 
trialisation  et  l'urbanisation  du  pays. 

Les  eleves  s'initient  au  role  qu'ont  joue  les 
facteurs  economiques  et  politiques  dans  le  de- 
roulement  de  l'histoire  canadienne. 


Cycle  intermediaire  -  9e  et  10e  annee 

Histoire 

Le  Canada  et  le  monde  d'aujourd'hui 

Tel  qu'il  est  precise  dans  Les  ecoles  de  I'On¬ 
tario,  ce  cours  est  obligatoire  en  9e  ou  en 
10e  annee  pour  obtenir  le  DESO.  II  s'attarde 
surtout  au  XXe  siecle  et  presente  les  themes  sui- 
vants  :  l'organisation  du  gouvernement,  les 
Franco-Ontariens,  les  relations  canado- 
americaines  et  la  place  qu'occupe  le  Canada  sur 
la  scene  internationale. 

✓ 

Etudes  contemporaines 

L'identite  a  I'adolescence 

Ce  cours,  qui  peut  s'enseigner  en  9e  ou  en 
10e  annee,  porte  sur  la  naissance  a  I'adolescence 
d'une  certaine  autonomie  aux  niveaux  affectif, 
social  et  moral.  II  s'attache  surtout  aux  dimen¬ 
sions  de  la  personne,  aux  comportements,  aux 
relations  avec  autrui,  a  la  creativite,  aux  valeurs 
personnelles  et  sociales.  Pour  qu'ils  parviennent 
a  mieux  se  connaitre,  ce  cours  veut  faire  analy¬ 
ser  aux  eleves,  dans  un  contexte  qui  leur  est 
connu,  les  problemes  qui  se  posent  souvent  a 
tous  les  adolescents. 

Cycle  superieur 

Au  cycle  superieur,  les  cours  d'histoire 
portent  essentiellement  sur  l'histoire  mondiale, 
mais  tentent  egalement  d'etablir  dans  la  mesure 
du  possible  des  paralleles  entre  les  concepts 
et  les  evenements  presentes  et  la  situation  au 
Canada.  Les  cours  peuvent  se  composer  de  plu- 
sieurs  modules  tires  de  differentes  composantes 
d'histoire  et  d'etudes  contemporaines,  lesquels 
peuvent  se  combiner  de  fafon  a  donner  droit 
a  un  credit  complet. 

Histoire 

Civilisations  dans  l'histoire 

Ce  cours  presente  quelques  civilisations 
d'avant  le  debut  du  XXe  siecle  :  la  Grece  antique, 
Rome  et  les  debuts  de  l'Europe  moderne 
(1350-1900)  ainsi  que  trois  autres  civilisations  au 
choix  parmi  les  civilisations  d'Asie,  du  Proche- 
Orient,  de  l'Europe  medievale,  du  monde  arabe 
et  de  l'Afrique  sub-saharienne. 
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Histoire  mondiale  du  XX1'  siecle 
Ce  cours  porte  sur  les  grands  evenements 
et  problemes  qui  ont  marque  notre  siecle  : 
conflits,  guerres,  superpuissances,  cooperation 
internationale,  technologie  et  role  des  chefs  de 
gouvemement  et  des  citoyens  dans  certains  pays 
du  monde. 

Histoire  des  Etats-Unis 
Ce  cours  traite  de  l'histoire  americaine,  de 
l'epoque  coloniale  a  nos  jours.  On  y  aborde 
plusieurs  themes  generaux  :  l'experience  colo¬ 
niale,  l'essor  industriel,  l'accession  des  Etats-Unis 
au  statut  de  superpuissance  et  le  mythe  du 
reve  americain. 


Etudes  contemporaines 

Au  cycle  superieur,  les  cours  d'etudes 
contemporaines  portent  soit  sur  une  science  so- 
ciale  precise,  soit  sur  plusieurs  sciences  sociales, 
soit  sur  le  droit.  Les  cours  peuvent  se  composer 
de  plusieurs  modules  tires  de  differentes 
composantes  d'histoire  et  d'etudes  contempo¬ 
raines,  lesquels  peuvent  se  combiner  de  fa^on  h 
donner  droit  a  un  credit  complet. 

Droit 

Ce  cours  initie  les  eleves  au  droit.  On  leur 
presente  la  legislation  et  le  systeme  juridique 
du  Canada  et  on  leur  fait  prendre  conscience  des 
repercussions  de  ceux-ci  sur  leur  vie  privee  et 
sociale  ainsi  que  sur  celle  de  leurs  concitoyens. 

Les  eleves  qui  obtiennent  un  credit  dans 
ce  cours  peuvent  le  faire  compter  en  tant  que 
credit  en  histoire  et  en  etudes  contemporaines 
ou,  encore,  en  tant  que  credit  en  affaires  et 
commerce.  En  outre,  le  credit  obtenu  peut  faire 
partie  des  huit  credits  necessaires  pour  obtenir 
une  concentration  en  etudes  commerciales. 

Les  ecoles  peuvent  offrir  ce  cours  soit  en 
affaires  et  commerce,  soit  en  histoire  et  etudes 
contemporaines. 


Les  grands  defis  du  monde  contemporain 

Ce  cours  traite  des  themes  suivants  :  lea¬ 
dership  et  pouvoir,  technologie  et  progres 
social,  abondance  et  pauvrete,  agressivite  et 
violence  dans  la  societe  contemporaine.  L'eleve 
etudiera  les  differentes  facettes  du  monde 
contemporain  des  points  de  vues  politique, 
economique,  psychologique,  social  et  culturel. 

Economie 

Ce  cours  presente  les  concepts  fondamen- 
taux  d'economie  et  leur  application  dans  la  vie 
quotidienne.  Une  description  detaillee  du  cours 
parait  dans  le  programme-cadre  Affaires  et 
commerce,  cycles  intermediate  et  superieur. 

Les  eleves  qui  obtiennent  un  credit  dans 
ce  cours  peuvent  le  faire  compter  en  tant  que 
credit  en  histoire  et  en  etudes  contemporaines 
ou,  encore,  en  tant  que  credit  en  affaires  et 
commerce.  En  outre,  le  credit  obtenu  peut  faire 
partie  des  huit  credits  necessaires  pour  obtenir 
une  concentration  en  etudes  commerciales. 

Les  ecoles  peuvent  offrir  ce  cours  soit  en 
affaires  et  commerce,  soit  en  histoire  et  etudes 
contemporaines. 

La  personne,  un  etre  social 

Ce  cours  porte  sur  la  dimension  sociale  de 
1' existence.  On  y  analyse  les  relations  avec 
autrui,  les  institutions  sociales,  la  communication, 
les  personnes  defavorisees  de  la  societe,  les 
prejuges  et  la  discrimination. 

La  personne f  un  etre  moral 

Ce  cours  fait  etudier  aux  eleves  certains 
sujets-cles  de  notre  societe  -  choix  d'une  carriere, 
euthanasie,  peine  de  mort,  role  des  loisirs  et 
du  travail  -  et  les  fait  reflechir  a  leur  vecu,  pour 
les  amener  a  prendre  conscience  que  leurs  deci¬ 
sions  et  leurs  choix  ont  des  repercussions  tant  sur 
eux  que  sur  les  gens  qui  les  entourent  et  sur 
la  societe  en  general. 


Les  autochtones  du  Canada 
Ce  cours  vise  a  developper  une  compre¬ 
hension  de  l'histoire  et  de  la  culture  des  premiers 
habitants  du  pays  ainsi  qu'une  bonne  connais- 
sance  de  l'apport  de  ceux-ci  a  revolution  du 
Canada.  Le  programme-cadre  Les  autochtones  du 
Canada,  cycle  superieur,  1981  reste  en  vigueur. 

On  peut  elaborer  un  cours  valant  un  credit  en 
choisissant  un  minimum  de  quatre  unites  d'etude 
parmi  les  dix-sept  unites  d'etude  au  pro¬ 
gramme.  Le  cours  peut  etre  fonde  sur  un  theme 
ou  encore  etre  presente  selon  un  ordre 
chronologique. 
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Les  grandes  religions 
L'etude  des  grandes  religions  du  monde 
amene  les  eleves  a  mieux  comprendre  le  sens  de 
differentes  religions  et  l'influence  qu'elles  exer- 
cent  sur  le  mode  de  vie  et  la  fagon  de  penser 
de  leurs  adeptes.  De  plus,  l'etude  des  grandes 
religions  peut  encourager  les  eleves  a  mieux 
se  connaitre  et  a  reflechir  sur  leurs  relations  avec 
les  autres,  sur  l'univers  et  sur  leur  croyance  en 
un  ordre  transcendantal.  Le  present  programme- 
cadre  reprend  dans  son  integrality  le 
programme-cadre  Les  grandes  religions,  cycle 
superieur,  1971  puisqu'il  repond  toujours  aux 
besoins  heterogenes  de  nombreux  conseils  sco- 
laires.  En  revanche,  cependant,  les  cours  devront 
maintenant  etre  elabores  aux  trois  niveaux  de 
difficulty. 

Les  cours  preuniversitaires 
de  l'Ontario 

Ces  cours,  destines  aux  eleves  qui  prevoient 
aller  a  l'universite,  doivent  etudier  la  matiere 
en  profondeur  et  demander  un  effort  intellectuel 
soutenu.  Pour  y  etre  admis,  les  eleves  devront 
avoir  reussi  au  cycle  superieur  un  cours  de 
sciences  sociales  de  niveau  avance  valant  un 
credit. 

Histoire 

Le  Canada,  un  pays  en  evolution 
Ce  cours  traite  de  fa^on  detaillee  et  appro- 
fondie  des  grandes  periodes  de  l'histoire  du 
Canada.  II  comprend  les  trois  themes  suivants  : 

(a)  de  la  periode  coloniale  a  l'autonomie  interne, 

(b)  caracteristiques  et  developpement  de  la 
nation  canadienne  et  (c)  questions  d'interet  na¬ 
tional.  Les  eleves  pourront  apprecier  davantage 
leur  patrimoine  et  mieux  comprendre  les  per- 
sonnages  et  les  evenements  qui  ont  fa^onne  leur 
pays,  ce  qui  devrait  les  stimuler  a  participer  a 
revolution  de  leur  milieu. 


Relations  intemationales 
Ce  cours  porte  sur  des  problemes  qui  se 
posent  a  notre  epoque  a  l'echelle  internationale  : 
tensions  entre  les  superpuissances,  conflits 
localises,  pauvrete  et  misere  des  pays  en  voie 
de  developpement.  L'etude  des  regimes  poli- 
tiques  dans  le  monde,  de  la  nature  et  de  revo¬ 
lution  des  relations  intemationales  ainsi  que 
de  la  cooperation  internationale  devrait  permettre 
a  1'eleve  d'etre  plus  sensible  a  ce  qui  se  passe 
dans  le  monde  et,  par  consequent,  d'avoir  envie 
de  participer  a  l'amelioration  du  sort  de 
l'humanite. 


Etudes  contemporaines 

Economie 

La  description  detaillee  de  ce  cours  parait 
dans  le  programme-cadre  Affaires  et  commerce, 
cycles  intermediate  et  superieur.  Le  cours  porte 
principalement  sur  les  questions  economiques 
de  1'heure  et  sur  l'acquisition  des  connaissances 
indispensables  a  la  comprehension  de  la  poli¬ 
tique  economique  du  Canada. 

Les  eleves  qui  obtiennent  un  credit  dans 
ce  cours  peuvent  le  faire  compter  en  tant  que 
credit  en  histoire  et  en  etudes  contemporaines 
ou,  encore,  en  tant  que  credit  en  affaires  et 
commerce.  En  outre,  le  credit  obtenu  peut  faire 
partie  des  huit  credits  necessaries  pour  obtenir 
une  concentration  en  affaires  et  commerce. 

Les  ecoles  peuvent  offrir  ce  cours  soit  en 
affaires  et  commerce,  soit  en  histoire  et  etudes 
contemporaines. 

Droit 

Ce  cours  etudie  en  profondeur  des  elements 
de  droit  d'un  point  de  vue  politique,  social  et 
economique.  On  y  explore  l'heritage  juridique, 
le  droit  penal,  les  droits  et  libertes  de  la  personne, 
le  droit  des  affaires  et  les  grandes  questions 
juridiques  de  1'heure,  au  Canada  et  sur  la  scene 
internationale. 

Les  eleves  qui  obtiennent  un  credit  dans 
ce  cours  peuvent  le  faire  compter  en  tant  que 
credit  en  histoire  et  en  etudes  contemporaines 
ou,  encore,  en  tant  que  credit  en  affaires  et 
commerce.  En  outre,  le  credit  obtenu  peut  faire 
partie  des  huit  credits  necessaires  pour  obtenir 
une  concentration  en  affaires  et  commerce. 

Les  ecoles  peuvent  offrir  ce  cours  soit  en 
affaires  et  commerce,  soit  en  histoire  et  etudes 
contemporaines. 

Initiation  aux  sciences  humaines 

Ce  cours  traite  de  questions-cles  et  des 
concepts  fondamentaux  de  quatre  sciences 
humaines  :  la  psychologie,  la  sociologie,  l'an- 
thropologie  et  la  philosophic.  On  y  etudie  syste- 
matiquement  le  comportement  humain. 

Les  autochtones  du  Canada 

La  composante  de  ce  cours  est  decrite  dans 
le  programme-cadre  Les  autochtones  du  Canada, 
cycle  superieur,  1981.  La  direction  de  l'ecole  veillera 
a  s'assurer  que  la  matiere  de  ce  cours  preuni- 
versitaire  differe  de  celle  du  cours  sur  les  au¬ 
tochtones  offert  au  cycle  superieur. 
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6  .  3  Composantes  et  unites  d'etude 


Les  directives-cadres  du  ministere  de 
I' Education  qui  doivent  etre  respectees  a  l'echelon 
local  pour  1'elaboration  des  divers  programmes 
et  cours  d'etude  en  histoire  et  en  etudes 
contemporaines  figurent  dans  les  composantes 
des  parties  B,  C  et  D  du  present  programme- 
cadre. 

Chaque  composante  decrit  les  fondements 
des  cours  selon  plusieurs  rubriques.  La  pre¬ 
miere,  qui  s'intitule  «Introduction»,  resume 
brievement  le  contenu  du  cours  et  les  habiletes 
et  attitudes  que  les  eleves  developperont.  La 
seconde,  «Buts»,  explique  quel  objectif  se  donne 
le  cours.  La  troisieme,  sous  le  titre  d'«Objectifs 
generaux»,  explique  ce  que  le  cours  permettra  aux 
eleves  d'accomplir  sur  le  plan  des  habiletes,  des 
connaissances  et  des  attitudes.  Enfin,  la  ru- 
brique  «Tableau-synthese»  recapitule  les  unites 
d'etude  au  programme  et  le  temps  qui  doit 
etre  alloue  a  chacune.  Certaines  composantes 
comptent  au  besoin  des  rubriques  supplemen- 
taires  telles  que  Considerations  generales»  ou 
«  Auto-evaluation» . 

Chaque  unite  d'etude  se  divise  elle  aussi 
en  sections.  Dans  la  rubrique  «Introduction»,  on 
donne  la  raison  d'etre  de  l'unite  d'etude  et  on 
etablit  des  rapports  entre  les  objectifs  de  l'ensei- 
gnement  et  la  matiere  au  programme. 


La  rubrique  «Objectifs»  regroupe  trois 
categories  d'objectifs  d'apprentissage  :  objectifs 
sur  le  plan  des  habiletes,  objectifs  cognitifs  et 
objectifs  affectifs.  La  progression  qui  existe  a 
l'interieur  de  chacune  de  ces  trois  categories 
est  expliquee  a  la  section  3  intitulee  «Gradation 
des  objectifs  d'apprentissage».  (Les  enseignants 
doivent  tres  bien  connaitre  le  concept  de  l'ac- 
quisition  progressive  des  competences  dont  on 
trouve  une  description  dans  le  present 
programme-cadre.)  Cette  rubrique  joue  aussi 
un  role  important  a  l'interieur  de  chaque  unite 
d'etude,  car  elle  definit  les  liens  existant  entre 
le  contenu  et  les  objectifs  generaux  du  cours. 

La  rubrique  «Contenu»  resume  la  matiere 
particuliere  sur  laquelle  porte  l'unite  d'etude. 

Finalement,  certaines  unites  d'etude 
comportent  deux  rubriques  supplementaires. 
«Activites  pedagogiques»,  qui  n'est  proposee  aux 
enseignants  qu'a  titre  de  suggestion,  comporte 
des  exemples  d'activites  pedagogiques  faculta- 
tives.  Elies  ne  sont  la  que  pour  aider  les  ensei¬ 
gnants  a  introduire  une  certaine  variete.  La 
rubrique  «Methodes  d'evaluation»  suggere  des 
methodes  s'inscrivant  dans  l'un  ou  l'autre  des 
types  devaluation  decrits  a  la  section  4.1  intitulee 
«Evaluation  du  rendement  de  l'eleve». 


6.4  La  dimension  franco-ontarienne 


On  ne  peut  dissocier  le  passe  de  l'Ontario 
fran^ais  de  revolution  du  Canada.  Etudier  l'un 
sans  l'autre  reviendrait  d'une  certaine  fa^on  a  oter 
aux  eleves  franco-ontariens  une  partie  impor- 
tante  de  leur  sentiment  d'appartenance.  C'est  la 
raison  pour  laquelle  les  unites  d'histoire  franco- 
ontarienne  occupent  une  place  importante  dans 
les  cours  d'histoire  du  Canada. 

Au  cycle  intermediate,  les  eleves  franco- 
ontariens  decouvrent  qui  etaient  leurs  ancetres 
et  la  culture  a  laquelle  ceux-ci  appartenaient.  Ils 
apprennent  a  mieux  connaitre  leur  province  et 
leur  milieu  de  fa^on  a  pouvoir  jouer  un  role 
actif  dans  la  population  francophone. 

Au  niveau  preuniversitaire,  les  eleves,  qui 
savent  deja  analyser  les  differentes  facettes 
d'une  situation,  seront  plus  a  meme  de  s'inte- 
resser  a  des  questions  comme  le  bilinguisme 
et  l'epanouissement  de  la  francophonie.  Ils 
pourront  aussi  replacer  dans  le  contexte  national 


certains  elements  caracterisant  les  Franco- 
Ontariens  :  le  patrimoine  et  la  langue,  par 
exemple.  Au  fil  de  leurs  decouvertes,  ils  pren- 
dront  de  plus  en  plus  conscience  des  droits 
et  des  devoirs  qu'ils  ont  en  tant  que  Franco- 
Ontariens  dans  la  societe  canadienne. 

Les  cours  d'etudes  contemporaines,  en 
revanche,  comportent  de  nombreuses  possibility 
d'enseignement  sur  la  realite  franco-ontarienne 
actuelle.  Les  eleves  auront  l'occasion  de  prendre 
conscience  de  leurs  droits  et  responsabilites  en 
tant  que  Franco-Ontariens,  et  de  planifier  le 
deroulement  de  leur  carriere  et  de  leur  vie  fami- 
liale  et  sociale  tout  en  restant  fideles  a  leur 
identite. 

Le  tableau  qui  suit  presente  certains  sujets 
relatifs  aux  Franco-Ontariens,  traites  dans  les 
composantes  d'histoire  et  d'etudes  contempo¬ 
raines  de  la  7e  annee  aux  cours  preuniversitaires 
de  l'Ontario. 
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La  dimension  franco-ontarienne  :  exemples  de  sujets  au  programme 


Les  premieres  communautes 
canadiennes 

7e  annee 

-  L'enracinement  fran^ais  en  Ontario 

-  L'etude  historique  de  la  localite  et  des  environs 

-  L'etude  de  collectivites  franco-ontariennes 

Batir  la  nation  canadienne 

8e  annee 

-  Les  repercussions  de  Industrialisation  et  de  l'urbanisation 
sur  les  Franco-Ontariens 

Le  Canada  et  le  monde 
d'aujourd'hui 

9e  ou  10e  annee 

-  Les  Franco-Ontariens  au  XXe  siecle  :  l'education,  l'art,  la 
culture,  l'economie  et  la  reconnaissance  des  droits  et  de 
1'engagement  personnel 

✓ 

Economie 

Cycle  superieur 

-  Les  Franco-Ontariens  qui  ont  reussi  dans  le  monde  des  affaires 

Droit 

Cycle  superieur 

-  Les  elements  de  droit,  les  institutions  et  les  services  qui 
touchent  la  minorite  franco-ontarienne 

-  La  Charte  canadienne  des  droits  et  liberties 

Le  Canada,  un  pays  en  evolution 
Cours  preuniversitaire  de  l'Ontario 

-  Les  Franco-Ontariens,  de  leur  arrivee  a  nos  jours  :  role, 
contribution,  grandes  preoccupations 

Droit 

Cours  preuniversitaire  de  l'Ontario 

-  Les  droits  et  les  libertes  des  personnes  et  des  groupes  au 
Canada 

iller  Services 


Principales 
considerations  pour 
('elaboration  des  cours 


7  .  1  L'enseignement  des  valeurs 


L'eleve  acquiert  de  nouvelles  valeurs  au  fil 
de  ses  experiences  scolaires.  On  peut  les  enri- 
chir  grace  a  un  programme  d'etudes  particulier 
dans  lequel  s'integre  l'enseignement  des  va¬ 
leurs.  Un  tel  enseignement  permet  a  l'eleve 
d'etudier  les  elements  d'une  valeur,  ceux  de  la 
morale  personnelle  et  sociale,  et  de  reflechir 
sur  son  propre  developpement.  II  lui  donne  aussi 
les  moyens  de  faire  des  choix  qui  soient  en 
harmonie  avec  ses  propres  buts  et  ideaux  ainsi 
qu'avec  ceux  de  la  societe. 

Si  Ton  opte  pour  un  enseignement  des 
valeurs  plus  structure,  l'eleve  a  l'occasion  d'etu¬ 
dier  ce  qui  se  passe  d'une  part  en  lui  ou  en  elle 
et  d'autre  part  dans  son  milieu.  Ces  deux  points 
de  reference  permettent  a  l'eleve  de  peser  les 
choses,  de  faire  des  choix  eclaires  et  d'essayer  de 
se  developper  pleinement. 

Les  cours  d'histoire  et  d'etudes  contempo- 
raines,  qui  s'echelonnent  pendant  tout  le  secon- 
daire,  aident  l'eleve  a  comprendre  de  mieux 
en  mieux  le  monde  dans  lequel  il  ou  elle  vit  et  a 
s'epanouir  en  tant  qu'individu  et  en  tant  que 
membre  de  la  societe. 

En  outre,  les  composantes  du  programme- 
cadre  qui  s'intitulent  «L'identite  a  l'adoles- 


cence»,  «La  personne,  un  etre  social»  et  «La 
personne,  un  etre  moral»  permettent  tout  parti- 
culierement  a  l'eleve  de  reflechir  sur  les  valeurs 
de  la  societe  et  les  siennes  propres. 

Les  composantes  mentionnees  ci-dessus 
comprennent  un  objectif  precis,  celui  d'eveiller 
l'eleve  a  la  notion  des  valeurs,  dimension  im- 
portante  s'il  en  est  dans  la  vie  d'un  etre  humain. 
Le  contenu,  les  activites  et  la  structure  meme 
des  cours  aident  l'eleve  a  se  situer  par  rapport 
aux  valeurs  existantes.  II  ou  elle  aura  constam- 
ment  a  remettre  en  question,  a  analyser  et  a  cri- 
tiquer  la  realite  en  fonction  du  sens  qu'il  ou  elle 
lui  prete.  Cet  enseignement  a  pour  but  de  donner 
aux  jeunes  les  moyens  d'examiner  ce  qui  motive 
tel  choix  ou  telle  decision  et  de  prendre  cons¬ 
cience  que  les  valeurs  en  vigueur  dans  la  societe 
ont  des  repercussions  sur  toute  leur  existence. 

Enfin,  l'enseignement  des  valeurs  amene 
l'eleve  a  mieux  comprendre  et  connaitre  certains 
phenomenes  sociaux.  II  ou  elle  participera  de 
fafon  active  a  l'etablissement  d'une  societe  plus 
juste,  dans  laquelle  tout  le  monde  trouvera 
epanouissement  et  equilibre. 


7  .  2  L’egalite  des  sexes 


En  etudiant  le  role  qu'ont  joue  les  hommes 
et  les  femmes  dans  le  passe  et  a  notre  epoque, 
les  enseignants  pourront  atteindre  certains 
objectifs  enumeres  dans  le  document  qui  s'intitule 
Image  stereotypee  du  role  des  sexes  et  etude  de  la 
condition  feminine  (1985). 

La  question  de  l'egalite  des  sexes  depasse 
de  loin  le  probleme  de  perception  que  constitue 
le  prejuge  sur  le  role  de  l'homme  et  de  la  femme 
dans  la  societe.  En  plus  de  presenter  aux  eleves 
des  representants  des  deux  sexes  qui  ont  ac¬ 
compli  des  choses  remarquables,  les  cours 
d'histoire  et  d'etudes  contemporaines  se  doivent 
de  leur  proposer  une  fa$on  d'etre,  une  fa$on 
de  se  voir  et  de  se  comporter  dans  la  societe. 
C'est  ainsi  qu'au  cycle  superieur  on  pousse  l'eleve 
a  developper  son  sens  de  l'initiative  et  ses  qua¬ 
lites  de  chef.  Les  cours  analysent  aussi  les  ca- 


racteristiques  et  les  qualites  de  la  personne  et 
permettent  a  l'eleve  de  developper  sa  personna- 
lite,  son  autonomie  et  son  respect  pour  autrui. 

Quant  aux  enseignants,  c'est  peut-etre  a  eux 
que  revient  en  grande  partie  la  responsabilite 
de  creer  un  milieu  d'apprentissage  exempt  de 
prejuges.  En  donnant  le  bon  exemple  et  en 
appliquant  des  methodes  pedagogiques  bien 
con?ues,  ils  peuvent  projeter  a  leurs  eleves 
l'image  d'une  societe  au  bien-etre  de  laquelle 
hommes  et  femmes  participent,  chacun  et  cha- 
cune  faisant  appel  a  des  qualites  qui  lui  sont 
propres. 

II  existe  aujourd'hui  une  vaste  documenta¬ 
tion  ecrite  et  audiovisuelle  sur  ces  questions. 

Les  enseignants  doivent  s'en  servir  comme  ma¬ 
teriel  d'appoint. 
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Elaboration  des  cours 


7.3  La  langue 


Le  frangais  en  tout  et  par  tous  (1981),  tous  les 
enseignants  doivent  jouer  le  role  de  professeurs 
de  langue  et  s'efforcer  d'encourager  les  progres 
en  frangais  et  d'aiguiser  la  fierte  de  bien  parler 
sa  langue  maternelle.  L'histoire  et  les  etudes 
contemporaines  sont  des  domaines  ou  la  langue 
parlee  et  ecrite  occupe  une  place  particuliere- 
ment  importante.  Les  enseignants  devraient 
consulter  le  document  d'appui  mentionne  ci- 
dessus,  car  il  renferme  une  multitude  d'activites 
pedagogiques  qui  aideront  les  eleves  a  mieux 
communiquer. 

Le  domaine  de  la  communication  vu  dans 
son  ensemble  fait  partie  integrante  de  l'acquisi- 
tion  progressive  des  habiletes.  Ce  sujet  est  traite 
plus  en  details  a  la  section  3  intitulee  «Gradation 
des  objectifs  d'apprentissage». 


7.4  Le  multiculturalisme 


La  langue,  vehicule  de  communication  le 
plus  courant,  joue  un  role  essentiel  dans  l'ap- 
prentissage.  C'est  surtout  grace  au  langage  que 
l'eleve  assimile  de  nouvelles  connaissances, 
comprend  de  nouveaux  concepts  et  acquiert  des 
habiletes.  En  ecoutant,  en  lisant  et  en  s'expri- 
mant  oralement  ou  par  ecrit,  il  ou  elle  apprend 
a  discerner  les  rapports  qui  existent  entre  le 
langage  et  la  pensee.  L'histoire  et  les  etudes 
contemporaines  augmentent  ses  connaissances, 
enrichissent  sa  culture  et  son  vocabulaire  et  lui 
font  decouvrir  de  nouvelles  manieres  de  penser, 
et  done  de  s'exprimer. 

Il  est  important  que  les  professeurs  d'his- 
toire  et  d'etudes  contemporaines  comprennent 
bien  le  role  qui  leur  revient  dans  l'apprentissage 
de  la  langue  chez  les  eleves.  Comme  le  souligne 


En  histoire  et  en  etudes  contemporaines, 
la  notion  de  multiculturalisme  etant  constamment 
presente,  l'eleve  en  arrive  a  comprendre  les 
raisons  qui  font  que  les  peuples  et  les  individus 
sont  differents.  En  revanche,  tous  les  etres 
humains  et  tous  les  peuples  ayant  des  traits 
communs  et  etant  «citoyens  du  monde»,  le 
multiculturalisme  prend  des  proportions  univer- 
selles,  ou  les  frontieres  n'existent  plus. 

Des  le  cycle  intermediate,  l'eleve  apprend 
ce  que  les  deux  peuples  fondateurs  et  les 
groupes  ethniques  ont  accompli  au  Canada. 

Au  cycle  superieur,  d'autres  cours  font 
prendre  conscience  a  l'eleve  de  la  diversity 
culturelle  de  la  population  canadienne  et  l'ame- 
nent  a  comprendre  que  la  justice  et  la  paix  dans 
le  monde  dependent  de  la  comprehension  et  du 
respect  des  differences  culturelles  entre  les 
peuples. 


Les  cours  que  Ton  preparera  a  partir  du 
present  programme-cadre  devront  aider  les 
eleves  : 

-  a  decouvrir  l'histoire  et  la  culture  de  leur 
peuple  d'origine  respectif  de  fagon  qu'ils 
affermissent  leur  sens  d'appartenance  et 
le  maintiennent  intact; 

-  a  comprendre  et  a  aimer  le  patrimoine 
culturel  canadien; 

-  a  mieux  comprendre  certains  concepts  tels 
que  communaute,  conflit,  cooperation, 
culture,  interdependance; 

-  a  developper  des  attitudes  et  des  habitudes 
sociales  qui  leur  permettent  d'assumer 
leurs  responsabilites  dans  une  societe 
multiculturelle. 
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7  .  5  Les  arts 


Dans  toute  culture,  les  arts  constituent  a 
la  fois  un  mode  d'expression  et  un  moyen  de 
communication  privilegies.  Souvent,  d'ailleurs, 
seules  les  oeuvres  d'art  de  civilisations  disparues 
ont  resiste  au  passage  du  temps.  Ces  temoins 
du  passe  devraient  done  representer  une  partie 
importante  de  tout  cours  d'histoire  et  d'etudes 
contemporaines,  car  e'est  grace  a  eux  que  Ton 
peut  etudier  les  grandes  civilisations  et  les  prin- 
cipaux  courants  de  pensee  de  1'histoire 
mondiale. 


Le  contenu  des  composantes  du 
programme-cadre  tient  compte  de  la  perspective 
artistique  et  culturelle  et  stimule  la  creativite 
de  l'eleve  en  lui  proposant  des  activites  pedago- 
giques  liees  au  domaine  de  l'art.  Ceux  qui  en- 
seignent  1'histoire  et  les  etudes  contemporaines 
auront  maintes  fois  l'occasion  de  donner  a  leurs 
eleves  des  travaux  de  nature  artistique  :  etudier 
des  objets  d'artisanat;  comparer  les  oeuvres 
d'art  de  regions  ou  d'epoques  differentes;  rediger 
un  journal  historique;  jouer  une  piece  ou  un 
sketch;  dessiner,  peindre  ou  construire  des  mo- 
deles  reduits. 


7  .  6  Les  nouvelles  technologies 


Outre  le  materiel  didactique  classique  - 
livres,  films,  emissions  de  television  -  l'ecole 
moderne  utilise,  souvent,  un  equipement  infor- 
matise  en  classe. 

Les  didacticiels  realises  dans  le  domaine 
de  1'histoire  et  des  etudes  contemporaines  de¬ 
vraient  renforcer  le  developpement  des  habi- 
letes  et  des  connaissances  chez  l'eleve, 
notamment  quand  il  s'agit  de  prendre  des  deci¬ 
sions.  De  plus,  les  reconstitutions  historiques 
disponibles  sur  logiciel  permettent  aux  eleves  de 
participer  «directement»  aux  evenements  du 
passe.  On  trouve  deja  beaucoup  de  didacticiels 
dans  le  commerce.  Les  enseignants  doivent 


toutefois  prevenir  les  eleves  que  certains  d'entre 
eux  contiennent  des  inexactitudes  historiques 
ou  scientifiques. 

Le  materiel  audiovisuel  (films,  cassettes, 
diapositives  ou  videocassettes)  occupe  une  place 
importante  dans  l'enseignement  de  1'histoire 
et  des  etudes  contemporaines.  De  nombreux 
catalogues  sont  disponibles,  rendant  l'utilisation 
de  ces  moyens  plus  facile. 

La  section  9  intitulee  «Ressources»  traite 
du  role  que  joue  le  centre  de  ressources  de  l'ecole 
dans  l'organisation  et  le  deroulement  des  pro¬ 
grammes  et  des  cours  d'etude,  y  compris  l'utili¬ 
sation  de  nouvelles  technologies  en  education. 
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Elaboration  des  cours 


7.7  La  preparation  a  la  vie  adulte 


L'enseignement  de  l'histoire  et  des  etudes 
contemporaines  doit  encourager  l'eleve  a  deve- 
lopper  le  plus  d'habiletes  pratiques  possible. 

II  pousse  l'eleve  a  etablir  des  liens  entre  ses 
connaissances  acquises  et  sa  vie  privee.  Cette 
orientation  s'inscrit  dans  l'esprit  de  la  section  2.9 
des  Ecoles  de  1' Ontario.  On  y  fait  etat  de  la  corre¬ 
lation  qui  doit  exister  entre  les  apprentissages  et 
la  vie  quotidienne.  On  y  souligne  en  particulier 
l'importance  pour  l'eleve  d'acquerir  un  esprit 
critique  et  de  distinguer  les  opinions  des  faits, 
aptitudes  essentielles  en  histoire  et  en  etudes 
contemporaines.  Par  ailleurs,  l'eleve  doit  ap- 
prendre  a  «diriger  sa  propre  vie  d'une  maniere 
qu'il  ou  elle  juge  valable  et  satisfaisante,  dans 
la  ligne  du  bien  commun3». 

Le  programme-cadre  Histoire  et  etudes 
contemporaines  presente  d'importantes  possibility 
en  ce  qui  concerne  la  preparation  a  la  vie 
adulte.  Les  enseignants  pourront  en  utiliser  le 
contenu  pour  amener  les  eleves  a  preparer 
des  travaux  dont  ils  definiront  eux-memes  les 
objectifs  et  les  etapes  principales.  Ces  travaux 
pourront  les  aider  a  travailler  dans  un  groupe 
et  les  guider  dans  la  critique  de  leurs  travaux 
qu'ils  feront  au  moment  de  revaluation.  Plus 
tard,  les  eleves  pourront  appliquer  la  demarche 


suivie  en  classe  pour  resoudre  des  problemes 
et  surmonter  les  difficulty  qu'ils  rencontreront. 

Le  programme-cadre  Preparation  a  la  vie, 
cycles  intermediate  et  superieur,  1985  contient  plu- 
sieurs  modules  d'etude  qui  peuvent  s'inserer 
dans  le  programme  d'histoire  et  d'etudes 
contemporaines.  II  revient  au  directeur  ou  a  la 
directrice  de  l'ecole  de  decider  quels  modules 
d'etude  enseignera  le  personnel  de  la  section 
d'histoire  et  d'etudes  contemporaines.  Les  mo¬ 
dules  enseignes  devront  respecter  les  objectifs  sur 
le  plan  des  habiletes  et  sur  le  plan  affectif, 
prevus  pour  chaque  niveau  de  difficulty  dans  le 
programme-cadre  Histoire  et  etudes  contempo¬ 
raines. 

Les  eleves  peuvent  obtenir  jusqu'a  concur¬ 
rence  de  quatre  credits  en  vue  de  l'obtention 
du  Diplome  d'etudes  secondaires  de  l'Ontario 
(DESO),  a  partir  des  modules  d'etude  decrits 
dans  le  programme-cadre  mentionne  au  para- 
graphe  precedent. 

Une  bonne  connaissance  de  la  langue 
parlee  et  ecrite  chez  l'eleve  s'impose  pour  lui 
permettre  de  mieux  maitriser  les  cinq  categories 
d'habiletes  :  reperage,  organisation,  communi¬ 
cation,  conceptualisation  et  evaluation.  (Voir  la 
section  7.3  intitulee  «La  langue».) 


7.8  La  preparation  au  choix  d'un  metier  ou  d'une  profession 


Un  des  aspects  importants  de  l'ecole  est 
de  preparer  l'eleve  a  choisir  un  metier  ou  une 
profession  et  a  entrer  dans  la  vie  active.  Les 
enseignants  ne  doivent  pas  omettre  cet  aspect 
lorsqu'ils  elaborent  leurs  cours.  Preparer  l'eleve 
a  choisir  un  metier  ou  une  profession  ne  se 
resume  pas  a  l'aider  a  acquerir  des  habiletes 
particulieres.  Les  enseignants  doivent  insister  sur 
le  fait  que  dans  le  monde  du  travail  il  faut  : 

(a)  etre  en  constant  rapport  avec  les  autres,  d'ou 
l'importance  de  savoir  communiquer,  (b)  avoir 
de  bonnes  habitudes  de  travail,  (c)  faire  preuve 
de  souplesse,  d'initiative  et  de  leadership, 

(d)  pouvoir  supporter  des  situations  de  stress  et 

(e)  considerer  le  travail  comme  quelque  chose 
de  digne. 


Au  palier  secondaire,  on  insistera  sur  la 
preparation  a  la  vie  active  et  sur  le  choix  d'un 
metier  ou  d'une  profession  en  fonction  du  niveau 
de  difficulty  des  cours,  d'apres  les  modalites 
donnees  a  la  section  4.6  des  Ecoles  de  l'Ontario. 

Les  enseignants  devraient  egalement 
consulter  le  programme-cadre  Orientation,  cycles 
intermediate  et  superieur,  1984.  Leur  role  d'orien- 
tation  y  est  defini  comme  suit  : 

-  participer  a  l'elaboration  et  a  la  mise  en 
oeuvre  du  programme  d'orientation  a  l'ecole; 


3.  Ontario,  ministere  de  l'Education,  Preparation  a  la  vie,  cycles 
intermediate  et  superieur,  1985  (Toronto,  le  ministere,  1985), 
p.  4. 
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-  mettre  en  oeuvre  les  composantes  d'orien- 
tation  professionnelle  ayant  trait  aux  ma- 
tieres  qu'ils  enseignent; 

-  aider  les  eleves  a  avoir  une  bonne  opinion 
d'eux-memes  et  a  entretenir  de  bons  rap¬ 
ports  entre  eux; 

-  elaborer,  enseigner  et  evaluer  les  compo¬ 
santes  d'orientation  professionnelle  se 
rapportant  a  la  matiere  qu'ils  enseignent; 

-  aider  les  eleves  a  determiner  leurs  besoins 
et  a  obtenir  l'appui  qui  leur  est  necessaire 
dans  le  cadre  de  leurs  etudes; 

-  determiner  quels  eleves  ont  besoin  d'une 
attention  plus  soutenue  ou  d'un  aiguillage. 


Les  enseignants  peuvent  inclure  dans  leur 
programme  des  activites  pedagogiques  ayant 
pour  theme  l'orientation  ou  des  seances  d'infor- 
mation  sur  les  conditions  prealables  de  certaines 
professions  connexes  a  l'histoire  et  aux  etudes 
contemporaines.  Des  representants  de  differents 
corps  de  metiers,  que  l'on  aura  invites  a  parler 
a  la  classe,  remettront  avec  plaisir  leur  curriculum 
vitae  aux  enseignants.  Ces  activites  donneront 
aux  eleves  l'occasion  de  discuter  des  chemins  a 
suivre  pour  tel  metier,  telle  profession  ou  telle 
carriere. 

Chaque  fois  qu'ils  le  peuvent,  les  ensei¬ 
gnants  devraient  diriger  les  eleves  vers  les 
orienteurs  professionnels  de  l'ecole,  des  colleges, 
des  universites,  des  entreprises,  des  industries 
locales  ou  des  associations  professionnelles  ou 
syndicales.  Par  ailleurs,  les  systemes  informa- 
tiques  des  ecoles,  en  particulier  le  Service  infor- 
matise  d'orientation  scolaire  du  ministere  de 
l'Education,  jouent  un  role  important  dans  la 
presentation  des  metiers  et  des  professions 
aux  eleves. 


Planification 

programme 


d'un 


Les  enseignants  doivent  elaborer  les  cours 
d'histoire  et  d'etudes  contemporaines  pour  les 
cycles  intermediaire  et  superieur  ainsi  que  pour 
les  cours  preuniversitaires  de  l'Ontario  en  s'ap- 
puyant  sur  le  present  programme-cadre. 

Ils  doivent  tenir  compte  en  l'occurrence 
des  besoins  des  eleves,  de  leur  developpement 
et  des  exigences  du  programme-cadre  et  etablir 
des  liens  entre  tous  ces  elements.  L'evaluation 


des  programmes  decrite  a  la  section  4  du  pre¬ 
sent  document  leur  sera  egalement  utile.  Les 
conseils  scolaires,  pour  leur  part,  doivent  se 
charger  de  planifier,  d'elaborer  et  de  mettre  en 
oeuvre  les  programmes.  Les  details  de  la  mise 
en  oeuvre,  en  revanche,  sont  du  ressort  de  la 
direction  de  l'ecole  et  des  enseignants,  leurs 
responsabilites  respectives  ayant  ete  determinees 
prealablement. 


Role  du  conseil  scolaire 


En  general,  il  revient  au  conseil  scolaire  de 
s'assurer  que  les  installations  et  les  ressources 
soient  utilisees  a  bon  escient.  Le  conseil  doit 
aussi  modifier  les  cours  que  dispensent  ses  ecoles 
ou  en  elaborer  de  nouveaux  afin  de  se  confor- 
mer  aux  exigences  des  programmes-cadres. 

En  ce  qui  concerne  plus  specifiquement  le 
programme-cadre  Histoire  et  etudes  contempo- 
raines,  le  conseil  scolaire  devrait  se  doter  d'une 
politique  precise  sur  les  questions  suivantes  : 

1.  Bonne  connaissance  du  programme-cadre  et 
des  programmes  qui  en  decoulent  par  les 
membres  de  l'administration,  de  la  direction 
et  du  corps  enseignant. 

2.  Mise  sur  pied  d'un  programme  de  perfec- 
tionnement  professionnel  pour  les  enseignants 
qui  auront  a  utiliser  le  programme-cadre. 

3.  Considerations  d'ordre  administratif  dans 
l'elaboration  d'un  nouveau  programme  : 

-  determiner  les  ressources  financieres,  les 
manuels  et  les  ressources  d'apprentissage 
dont  les  enseignants  et  les  eleves  ont  be- 
soin  pour  travailler  efficacement; 


4.  Considerations  d'ordre  pedagogique  dans 
l'elaboration  d'un  nouveau  programme  : 

-  s'assurer  que  le  programme  integre  bien 
les  treize  buts  de  1'education  et  les  objectifs 
generaux  enonces  dans  le  programme- 
cadre; 

-  s'assurer  que  les  services  d'orientation  des 
ecoles  etudient  le  programme-cadre; 

-  faire  en  sorte  que  du  materiel  d'appui  soit 
cree  pour  certaines  parties  du  programme; 

-  tenir  compte,  dans  l'elaboration  des  pro¬ 
grammes,  des  besoins  des  eleves  en  diffi- 
culte,  de  l'egalite  des  sexes,  de  la  preparation 
a  la  vie  adulte  et  de  la  preparation  au  choix 
d'un  metier  ou  d'une  profession. 

5.  Evaluation  du  programme  d'un  point  de  vue 
efficacite  et  pertinence  en  etablissant  une 
methode  devaluation,  un  calendrier  deva¬ 
luation  et  une  methode  de  mise  en  oeuvre 
pour  les  ameliorations  a  apporter. 


-  preparer  un  calendrier  pour  la  mise  en 
oeuvre  des  modifications  necessaires,  dresser 
les  plans  de  mise  en  oeuvre  et  charger  des 
personnes  de  mettre  en  oeuvre  le 
programme. 


Planification  d'un  programme 


8  .  2  Role  de  I'ecole 


Chaque  ecole  doit  planifier  et  reviser  son 
programme,  formuler  l'orientation  qu'elle  en- 
tend  adopter  et  dire  ce  qu'elle  attend  des  eleves 
dans  les  cours  d'histoire  et  d'etudes 
contemporaines. 

L'ecole  precisera  ses  attentes  et  elaborera 
des  plans  en  vue  : 

-  de  decider  quels  cours  seront  enseignes; 

-  de  dresser  un  plan  de  revision  pour  les 
cours  et  les  programmes; 

-  de  s'assurer  qu'une  copie  des  schemas  des 
programmes  d'etudes  soit  remise  a  la  di¬ 
rection  de  l'ecole,  comme  le  veut  le  minis- 

* 

tere  (voir  la  section  4.8  des  Ecoles  de 
VOntario ); 


-  d'etablir  un  budget  pour  l'acquisition  de 
ressources  didactiques; 

-  de  s'assurer  que  les  eleves  soient  bien  mis 
au  courant  des  conditions  d'obtention 
d'un  diplome; 

-  de  mettre  sur  pied  un  systeme  qui  permette 
de  tenir  les  parents  au  courant  des  cours 
facultatifs  que  leurs  enfants  peuvent  choisir 
de  prendre; 

-  d'encourager  les  echanges  avec  les  ensei- 
gnants  d'autres  matieres  afin  de  faciliter 
l'integration  de  celles-ci; 

-  d'encourager  l'utilisation  du  centre  de 
ressources  de  l'ecole,  du  conseil  ou  de  la 
ville  afin  d'enrichir  1'apprentissage. 


8  .  3  Role  de  la  section  ou  de  la  classe 


Les  principes  etablis  par  les  enseignants, 
en  collaboration  avec  leur  chef  de  section, 
concernant  la  mise  en  oeuvre  du  programme 
d'histoire  et  d'etudes  contemporaines  doivent  etre 
fonction  des  besoins  particuliers  des  eleves. 

Lors  de  1' elaboration  ou  de  la  revision  des 
cours  prepares  a  partir  du  present  programme- 
cadre,  la  direction  de  l'ecole  doit  s'assurer  que 
Ton  tienne  compte  des  facteurs  presentes  dans 
la  partie  A,  tels  que  : 

-  l'ordre  des  unites  d'etude, 

-  les  unites  d'etude  facultatives, 

-  le  developpement  des  habiletes 
linguistiques, 

-  l'egalite  des  sexes, 

-  les  besoins  des  eleves  en  difficulty, 


-  1'evaluation  du  rendement  de  l'eleve, 

-  les  classes  regroupant  deux  niveaux  de 
difficulty  ou  plusieurs  annees  d'etudes, 

-  1'evaluation  du  cours  (verifier  si  les  objectifs 
d'apprentissage  ont  ete  atteints). 

II  est  aussi  du  ressort  de  la  direction  de  l'ecole 
et,  le  cas  echeant,  de  la  section  d'histoire  et 
d'etudes  contemporaines  (a)  de  s'assurer  que  la 
question  du  perfectionnement  professionnel  en 
histoire  et  en  etudes  contemporaines  est  inscrite 
a  l'ordre  du  jour  des  rencontres  de  la  section 
ou  de  l'ecole,  (b)  de  prevoir  la  mise  en  oeuvre 
du  present  programme-cadre  lors  des  journees 
pedagogiques  et  (c)  d'encourager  les  echanges 
avec  les  facultes  d'education  et  les  associations 
d'enseignants. 
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8  .  4  Cours  ne  se  fondant  pas  sur  le  programme-cadre 


Le  document  Les  ecoles  de  YOntario  prevoit 
qu'il  pourra  etre  necessaire  de  preparer  des 
cours  ne  s'inspirant  pas  des  programmes-cadres 
soit  pour  «repondre  aux  besoins  des  eleves 
d'une  ecole  ou  d'une  region  ou  d'un  [ou  d'une] 
eleve  en  difficulte»,  soit  pour  «favoriser  1'elabo- 


ration  de  programmes  pilotes  utiles  aux  eleves 
(projets  a  caractere  innovateur  pour  lesquels  il 
n'existe  pas  de  programmes-cadres)». 

Ces  cours  doivent  repondre  a  certaines 
conditions  enumerees  a  la  section  6.9  du  docu¬ 
ment  cite  ci-dessus. 
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g 

Ressources 


Miller  Services  OWMC 


9.1  Le  centre  de  ressources 


Le  centre  de  ressources  de  l'ecole  doit  jouer 
un  role  primordial  dans  l'apprentissage  des 
matieres  au  programme  d'histoire  et  d'etudes 
contemporaines. 

Pour  que  les  eleves  arrivent  a  bien  utiliser 
le  materiel  d'appoint  dont  dispose  le  centre  de 
ressources,  il  faut  qu'ils  apprennent  a  faire  des 
recherches  pour,  d'une  part,  trouver  les  rensei- 
gnements  dont  ils  ont  besoin  et,  d'autre  part,  s'en 
servir  a  bon  escient.  Dans  ce  dessein,  les  pro- 
fesseurs  d'histoire  et  d'etudes  contemporaines 
doivent  preparer,  en  collaboration  avec  le  per¬ 
sonnel  du  centre  de  ressources,  un  programme 
«a  echelons»  dans  lequel  des  activites  speci- 
fiques  directement  rattachees  aux  matieres  en- 
seignees  en  classe  entraineront  le  developpement 
d'habiletes  de  recherche  chez  l'eleve. 

Les  ressources  de  l'ecole  devraient  etre 
aussi  nombreuses  que  diversifiees.  L'eleve  devrait 
apprendre  a  se  servir  non  seulement  de  materiel 
imprime  ou  audiovisuel,  mais  aussi  d'appareils 
plus  recents.  L'ordinateur,  par  exemple,  repre¬ 
sente  un  outil  d'apprentissage  utile  en  histoire 
et  en  etudes  contemporaines.  Une  bonne 
connaissance  de  son  fonctionnement  et  de  ses 
possibilites  permettra  a  l'eleve  d'utiliser  les 
ressources  informatiques  non  seulement  pour 


faire  des  recherches,  mais  aussi  pour  creer. 
L'eleve  devrait  recourir  a  l'ordinateur  pour  des 
activites  comme  la  redaction  et  la  revision  de 
textes,  la  resolution  de  problemes  ou  devaluation. 

La  collaboration  entre  enseignants  et  bi- 
bliothecaires  est  decrite  dans  le  document  Inte¬ 
gration  et  cooperation  -  Le  centre  de  ressources 
integre  a  l'apprentissage  (1982)  du  ministere  de 
l'Education.  Les  professeurs  d'histoire  et  d'etudes 
contemporaines  devraient  faire  appel  a  l'expe- 
rience  et  aux  connaissances  des  enseignants- 
bibliothecaires  pour  apporter  plus  de  variete  a 
leurs  activites  d'apprentissage;  ils  devraient 
aussi  avoir  recours  a  des  ressources  variees  telles 
que  :  images,  films,  emissions  de  television, 
enregistrements  sonores  sur  disque  ou  bande, 
textes,  encyclopedies  et  autres  ouvrages  de 
reference,  manuels,  joumaux,  revues,  microfilms, 
microfiches,  micro-ordinateurs,  logiciels,  cartes, 
graphiques,  affiches,  photographies,  expositions. 
Ils  pourraient  aussi  inviter  des  personnes- 
ressources  et  prevoir  des  sorties  educatives. 

L'integration  des  ressources  d'apprentissage 
amenera  l'eleve  a  connaitre  a  fond  une  multi¬ 
tude  d'instruments  de  recherche  et  a  etre  intel- 
lectuellement  curieux  ou  curieuse. 


9.2  Le  repertoire  Onteris 


Onteris,  le  repertoire  informatise  de  res¬ 
sources  pedagogiques  de  l'Ontario,  cite  des  tra- 
vaux  de  recherche,  des  articles  sur  l'elaboration 
des  programmes,  des  cours  prepares  par  les 
conseils  scolaires,  des  documents  d'appui  et  des 
ressources  a  l'intention  des  enseignants.  Lors- 
qu'ils  preparent  des  programmes  d'etudes  et 
des  documents  d'appui,  enseignants  et  conseils 
scolaires  ne  doivent  pas  oublier  cette  source  de 
reference  utile.  Onteris  est  accessible  par  terminal 
informatique. 


On  obtiendra  des  renseignements  sur  la 
base  de  donnees  Onteris  a  l'adresse  suivante  : 

Onteris 

Centre  d'informatique  scolaire 
Ministere  de  l'Education 
Edifice  Mowat,  13e  etage 
Queen's  Park 
Toronto  (Ontario) 

M7A  1L2 

(Telephone  :  416-965-4110) 
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Ressources 


9  .  3  Documents  d'appoint 


Documents  du  ministere  de  l'Education 

Les  ecoles  de  I'Ontario  aux  cycles  intermediaire  et 
superieur.  La  preparation  au  diplome  d1 etudes  secon- 
daires  de  I'Ontario,  1984.  1983.  46  p. 

Devaluation  du  rendement  de  I'eleve.  Documentation 
a  I'usage  des  enseignants.  1976.  122  p. 

Evaluation  et  mise  au  point  conjointes  des  systemes 
scolaires  :  manuel  de  mise  en  oeuvre.  1984.  32  p. 

Explorations  et  enracinements  frangais  en  Ontario, 
1610-1978.  Esquisse  historique  et  ressources  docu- 
mentaires.  1981.  160  p. 

Filles  et  femmes  dans  la  societe.  Liste  d' aides  pedago- 
giques.  1976.  20  p. 

Le  frangais  en  tout  et  par  tous.  Suggestions  aux 
directeurs  et  aux  enseignants  des  ecoles  de  langue 
frangaise.  Coll.  «Suggestions  aux  enseignants», 
1981.  20  p. 

Image  stereotypee  du  role  des  sexes  et  etude  de  la 
condition  feminine.  Guide  pedagogique  regroupant  des 
suggestions,  des  legons  et  des  listes  de  ressources. 

2e  edition  revue  et  augmentee,  1985.  86  p. 


Initiation  a  la  recherche.  Coll.  «Suggestions  aux 
enseignants»,  1979.  24  p. 

Integration  et  cooperation.  Le  centre  de  ressources 
integre  a  Vapprentissage.  1982.  48  p. 

La  preparation  au  monde  du  travail.  Document  d'appui 
au  programme-cadre  Orientation,  cycle  superieur, 
1977.  1982.  20  p. 

Une  etape  a  la  fois.  Le  choix  d'une  carriere.  Document 
d'appui  au  programme-cadre  Orientation,  cycles 
intermediaire  et  superieur,  1984.  1984.  187  p. 

Valeurs,  influences  et  relations  avec  ses  pairs.  Coll. 
«Suggestions  aux  enseignants»,  Toronto,  minis- 
teres  de  l'Education  et  du  Solliciteur  general, 
1984.  53  p. 

Autre 

Services  consultatifs  de  langue  frangaise.  Vers 
une  evaluation  du  rendement  de  I'eleve.  Ottawa, 
Centre  franco-ontarien  de  ressources  pedago- 
giques,  1984.  55  p. 
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Definitions 


Programme-cadre  Document  de  base  que  publie 
le  ministere  de  l'Education  et  dans  lequel  celui- 
ci  fait  etat  de  ses  attentes  dans  une  discipline 
ou  un  ensemble  de  disciplines  scolaires.  Le 
document  s'adresse  aux  responsables  de  la 
planification  des  programmes  d'etudes  et  sert 
de  guide  a  l'ensemble  de  la  province. 

Programme  d'etudes  Document  qui  precise  les 
orientations  contenues  dans  le  programme-cadre 
et  les  adapte  au  contexte  du  conseil  scolaire  ou 
de  l'ecole. 


Plan  d'etude  Document  qui  elabore  en  details 
les  elements  du  programme  d'etudes.  II  contient 
une  gamme  de  suggestions  pedagogiques  dont 
l'enseignant  ou  l'enseignante  s'inspire  pour 
preparer  ses  cours  d'etude. 

Corns  d'etude  Document  qui  precise  les  modalites 
de  l'enseignement  d'un  cours  donne.  II  repond 
directement  aux  besoins  du  milieu  et  du  groupe 
auquel  il  est  destine. 

Composante  Directives-cadres  qui  doivent  servir 
de  fondement  aux  programmes  et  aux  cours 
d'etude.  Les  composantes  du  present 
programme-cadre  sont  presentees  dans  les  parties 
B,  C  et  D. 
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Ministere 

de 

I’fiducation 


(416)  965-2666  Floor 

Mowat  Block 
Queen's  Park 
Toronto,  Ontario 
M7A  1L2 

16  etage 
Edifice  Mowat 
Queen's  Park 
Toronto  (Ontario) 
M7A  1L2 


NOTE  A  L* ATTENTION  DES :  Directeurs  et  directrices  de 

1 1  education 

Directeurs  et  directrices  d'ecole 
Enseignants  et  enseignantes 
d* histoire  et  d' etudes  contemporaines 

DE  LA  PART  DE :  Sheila  Roy,  directrice 

Direction  des  programmes  scolaires 

DATE:  Le  10  octobre  1986 

OBJET:  .  Histoire  et  etudes  contemporaines,  1986 


Partie  A  :  Enonces  de  politique  et  planification 

des  programmes,  la  premiere  section  du  programme-cadre 
Histoire  et  etudes  contemporaines,  1986,  accompagne 
cette  note.  Cette  partie  contient  des  enonces  de 
politique  et  des  recommandations  pour  1 ' elaboration  de 
cours  aux  cycles  intermediaire  et  superieur  et  de  cours 
preuniversitaires  de  1* Ontario. 

Histoire  et  etudes  contemporaines,  1986 
remplacera  les  programmes-cadres  suivants  a  compter 
du  mois  de  septembre  1988  et  sa  mise  en  oeuvre  devra 
commencer  au  plus  tard  a  cette  date. 

Histoire,  cycle  intermediaire,  1977 
Histoire,  cycle  superieur,  1970 

Histoire  des  Franco-Ontariens ,  cycle  superieur,  1982 

L'homme  et  la  societe,  cycle  superieur,  1965 

La  politique  et  nous,  cycle  superieur,  1972 

L'economique,  cycle  superieur,  1971 

Le  droit,  cycle  superieur,  1972 

Les  grandes  religions,  cycle  superieur,  1971 


Des  nouveaux  cours  peuvent  etre  elabores  a 
partir  de  ce  programme-cadre  des  cette  annee,  a 
condition  que  le  personnel  de  l’ecole  puisse  apporter 
les  changements  necessaires  aux  descriptions  de  cours 
d' etudes  et  a  la  pedagogie. 

Partie  B  :  Cycle  intermediaire ,  qui  contignt  les 
directives  pour  1 ’ elaboration  des  cours  de  la  7e  a  la 
10e  annee,  Partie  C  :  Cycle  superieur,  qui  contignt 
les  directives  pour  1 ' elaboration  des  cours  en  lle  et 
12e  annee,  et  Partie  D  :  Cours  preuniversitaires  de 
1 ' Ontario ,  qui  contient  les  cours  preuniversitaires 
de  1’ Ontario  en  histoire  et  etudes  contemporaines , 
seront  distributes  dans  un  avenir  rapproche . 

Toute  question  relative  a  Partie  A  :  Enonces  de 
politique  et  planif ication  des  programmes,  Histoire 

et  etudes  contemporaines,  doit  etre  adressee  au  bureau 
regional  de  votre  region. 


Centre  de  1' Ontario 
2025,  avenue  Sheppard  est 
Bureau  3201 
Willowdale  (Ontario) 

M2 J  1W4  . (416)  491-0330 


Est  de  1' Ontario 
1580,  chemin  Merivale 
4e  etage 

Ottawa  (Ontario) 

K2G  4B5  . (613  )  225-9210 


Centre-Nord  de  1' Ontario 
199,  rue  Larch 
Sudbury  (Ontario) 

P3E  5P9  . (705)  675-4436 


Nord-Est  de  1' Ontario 
C.P.  3020 

447 ,  avenue  McKeown 
North  Bay  (Ontario) 
P1B  8K7  . 


(705)474-7210 


Nord-Ouest  de  1' Ontario 


C.P.  5000 

435,  rue  James  sud 
Thunder  Bay  (Ontario) 

P7C  5G6  . (807)  475-1581 

Ouest  de  1' Ontario 
759,  chemin  Hyde  Park 
London  (Ontario) 

N6H  3S6  . (519)  472-1440 


Sheila  Roy,  Directrice 
Direction  des  / 

programmes  scolairyes 
Cycles  intermediaire 
et  superieur 


Min  Gu  Ontario.  Ministere  de 
907.  1' education. 
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